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Introduzione

Gli uomini differiscono dagli animali perché hanmviluppato un sistema di
comunicazione complesso, il linguaggio articolatomposto da significati (lessemi e

grammemi) e da significanti (fonemi).

La lingua nasce come codice orale: i suoni sondetqarime sensazioni con le quali il
bambino percepisce, interagisce, comunica condlarehe lo circonda e le relazioni
umane avvengono prevalentemente comunicando acewocgli altri tanto che potremmao
vivere anche senza la parola scritta, potremmo rampauna lingua straniera solo
oralmente, ma non viceversa perché comunque leggem@& tenteremmo

un’interpretazione fonica.
La competenza fonologica nella scuola

Al contrario, nel concepire I'insegnamento dellaglia nella didattica tradizionale sono
centrali quasi esclusivamente gli aspetti relaigrafemica, morfosintassi e competenza
testuale. La competenza fonologica e l'educazioltee rausicalita della lingua non

sembrano essere aspetti degni di rilievo in quaotwcettualmente il punto di partenza

sembra rimanere la lingua scritta.

La predominanza della grafia nell'insegnamentoadigligua non favorisce lo sviluppo e
il potenziamento della capacita di percepire i sutdalfonico” (Canepari 1999: 1%

chi non riesce a distinguere i suoni della profingua e di conseguenza anche delle
lingue straniere che intende apprendere. Sara atatpa della scuola se una gran parte

di persone éalfonice?

L’educazione linguistica in senso ampio, vista camne L1, L2, LS, ha come mete
glottodidattiche comuni lo sviluppo della compet@rmmunicativa e della competenza
glottomatetica, cioe la capacita di apprendere lingua in modo autonomo. Per poter
conseguire l'ultimo obiettivo, le esperienze delita o la scuola devono aver fornito gli

strumenti per imparare e poter proseguire I'appgreadto in modo indipendente.

Per quanto riguarda linsegnamento dellitaliano, realtad nell'acquisizione della

competenza comunicativa, la competenza fonologicpuitroppo spesso la parte della



Cenerentola, non favorendo cosi un apprendimemrdco e completo della lingua e
ci0 accade prevalentemente quando si tratta di LR eioe quando I'insegnamento

avviene in ltalia.

Essendo la competenza fonologica una facolta specgrimaria del linguaggio e
conseguentemente di ogni lingua in cui esso siizeml comprendiamo come non
attivare, stimolare o potenziare questa competgiiza partire dalla L1 abbia nocive
ripercussioni intralinguistiche, sistemiche e ihbguistiche. Una carente, o nulla,
educazione alla percezione, analisi e riproduzipreglurra una limitata e inadeguata

competenza linguistica in ogni lingua appresa.stto I'aspetto fonetico che fonologico.

| docenti di scuola materna e primaria hanno ihgpevilegio d’assistere all’evoluzione
del linguaggio nei bambini, dalle non-parole alliaggio consapevole e differenziato,
che permettera I'accesso al grado successivoappliendimento della lingua scritta.
L’oralita € la modalitd comunicativa naturale datlino, tanto che ci sono popolazioni
che non hanno sentito il bisogno di codificare imdm grafico la propria lingua. Infatti, a
parte le lingue nazionali, 0 quelle con aspirazemtonomiste o letterarie, molto piu della
meta delle lingue rimaste sulla Terra non hannolar@agrafia (sebbene, come numero
di parlanti, siano solo una percentuale piuttostgLe).

Da quest’aspetto bisogna, quindi, partire per irtgresla propria programmazione
didattica.

La comunicazione umana ha avuto un’origine oralso® successivamente hanno
sviluppato una forma scritta; le sue caratterigtisbno la semplicita, I'immediatezza e la
spontaneita, veicolate con modalita all'inizio insapevoli (cioe non analizzate
formalmente) a livello linguistico strutturale ecampagnate da connotazioni emotive
date dalle diverse sfumature di ritmo, intonaziayesti...

Il bambino acquisisce e accresce le sue competgazee all'interazione quotidiana con
gli adulti e i pari. Alcune conoscenze pero rimamgamplicite, non consapevoli,
soprattutto a livello fonologico. Per questo bisaguidare il bambino in un percorso di
consapevolezza fonologica (CF) perché possa swdhlgppna completa competenza
metalinguistica che, come ricordano Gorrini, loglea Brunati (1999), non e

completamente spontanea, ma una risposta all’esposidi stimoli adeguati.



Nella scuola italiana gli aspetti legati alla ctt@epronuncia della propria lingua materna
sono pressoché trascurati, I'importante e chailifstato della parola sia comprensibile

(assieme alla sua scrittura!).

Quest’abitudine glottodidattica non attenta agheds fonetico-fonologici limita, di fatto,
la glottodidassi quotidiana e conseguentementeealacéviluppo armonico delle capacita
linguistiche e della funzione metalinguistica dadlinno, fondamentale

nell'apprendimento d’'una lingua straniera o sedferi

Riprendendo alcuni importanti studi della storidlaldinguistica occidentale, di de
Saussure e successivamente Trubeckoj, potremmaltéreuesta visione parziale della

lingua agisce in modo duplice:

— sulla fonetica, la scienza dei suoni deldaole quindi a livello di percezione, analisi e

produzione di ogni linguéo parole

— sulla fonologia, la scienza dei suoni dddague quindi a livello del linguaggido

langus@.

Gardner, presentando la teoria sulle intelligenadtiple, afferma che l'intelligenza
linguistica ha la massima espressione nel poajadledeve avere un’acuta sensibilita

per la fonologia: i suoni delle parole e le loraénazioni musicale nel quale

“vediamo all'opera con speciale chiarezza le apera centrali del

linguaggio. Una sensibilita per il significato deparole... Una sensibilita
all'ordine fra le parole... A un livello un po’ pitessoriale, una
sensibilita ai suoni, ai ritmi, alle inflessioniag metri delle parole: quella
capacita che pud rendere bella da udire persinpoksia in lingua
straniera” (Gardner 1987: 97).

Ma la scuola attuale non sembra guardare alla dingome esercizio d’intelligenza,
all'educazione come piacere dell’ascolto di unguia qualsiasi essa sia, cosi da poter
permettere oltre a una padronanza completa delripragioma anche il nascere d'un

poeta.



1. Laricerca

1.0. Scopi della ricerca

La presente ricerca mira a sviluppare degli struifermativi a sostegno della didattica
tradizionale imperniata su una concezione lingtasbasata sulla lingua scritta e quindi
non completa e organica e in cui la fonetica rieopm ruolo marginale, non

promuovendo cosi un potenziale d’apprendimentaonate nelle capacita acquisizionali

dell'apprendente.
1.1. Obiettivi

» Teorico: — esaminare la situazione della fonetelgpanorama glottodidattica
europeo analizzando in particolare la situazirgue stati
— valutare le esigenze di docenti e sttidelativamente alla pronuncia
» Pratico: elaborare proposte didattiche per I'ingegento dell’italiano L1, L2 e LS,

partendo da basi foniche.
1.2. Fasi

Il progetto di ricerca si sviluppa in tre fasi:
1. fase preparatoria
2. esame della situazione in alcuni Stati d’Europa

3. proposte di didatticizzazione

1. Fase preparatoria

Obiettivo:

» approfondimento teorico di tematiche linguistichgl@todidattiche

relativamente a:

— teorie esistenti

— linguistica e neurolinguistica: dalla linguistit@orica alle recenti proposte in campo
neurolinguistico e le loro implicazioni nella dittlea delle lingue

— fonologia e fonetica: della lingua italiana malaadi altri idiomi



— glottodidattica: dai presupposti teorici allertietie didattiche
» Sistematizzazione degli strumenti d’analisi

* Programmazione delle attivita

In questa prima fase si € impostata la ricercgpdato di vista speculativo, vagliando le
teorie linguistiche ad essa correlate, pianificagliistrumenti e programmando le attivita

successive.

2. Esame della situazione in alcuni Stati europeiedheuropei

Obiettivi:

— verificare lo stato dell’arte delle applicaziarella fonetica all’estero cioé sondare la
situazione dellinsegnamento della fonetica e le applicazioni didattiche in alcuni
sistemi scolastici europei e extraeuropei con aldre riguardo a Paesi dove fonetica e
fonologia hanno una tradizione scolastica constaidadove si presume ci sia una forte
richiesta d’apprendimento della lingua italiananscstati studiati i casi di Francia e
Polonia.

— analizzare i bisogni degli studenti L1-LS in canipnetico

— analizzare la percezione dell'importanza delhefica nei docenti di lingua

3. Proposte di didatticizzazione: itinerari di f@mone fonodidattica

Visti i risultati ottenuti dall'analisi dei bisogrsi € proceduto all'elaborazione di percorsi
formativi e di materiale didattico.

Obiettivi:

— creare percorsi formativi

— predisporre materiali.



2.0 Stato delle ricerche

Pur avendo la pronuncia e le attivita percettiygaduttive un ruolo centrale nell'uso del
linguaggio verbale, non assistiamo ad adeguatecheee produzione di materiali
destinati all'insegnamento d'entrambe, sopratintitlia.

La fonetica é studiata a livello teorico talvoltancapprocci molto distanti tra loro, ma
prevalentemente per lingue come l'italiano e lagapé a cid non corrisponde neppure
una sufficiente attenzione alla didatticizzazioe#adfonetica.

Non corrisponde, a nostro avviso, una fase applecat quanto teorizzato: i due momenti
rimangono scollegati. Pur comprendendo la separaziei due livelli, cogliamo anche la
lacuna didattica che si viene conseguentementeaaecr

Tradizionalmente la didattica della lingua, soptatt L1, e stata finalizzata
all'acquisizione dell’ortografia e della grammatiea l'oralitd ha rivestito un ruolo
subalterno o inesistente rispetto al segno scritto.

L’Approccio Comunicativo iniziato gia negli anniO@ma sviluppatosi poi negli anni 80
ha finalmente portato I'attenzione sugli aspettgtiistico-culturali che costituiscono una
lingua: competenza linguistica (e quindi anche fogica), sociolinguistica, pragmatica e
culturale.

Possiamo affermare che la fonetica applicata séignamento sia nata circa un secolo fa
con i primi corsi dinsegnamento di lingue stramjesoprattutto inglese e francese, diretti
da specialisti come Passy in Francia, Jones in @matagna e Tilly e Viétor in
Germania.

Successivamente negli anni '40 e '50 il metodo édidguistico e I'Approccio orale
pongono entrambi molto rilievo alla pronuncia, @hénsegnata in modo esplicito fin
dall'inizio.

Nel 1969 Kelly soprannomina la pronuncia la "Centla" dell'insegnamento.

2.1. L'insegnamento della pronuncia oggi.
Negli ultimi decenni i termini consapevolezza faidonologica, fonetica sono stati al
centro di dibattiti e ricerche che hanno dimostriditauolo determinante del processo

fonologico nell’acquisizione della lingua orale @rdi nella successiva fase grafica.



Gia dagli anni '’70-’80 molte ricerche vennero ipi@se soprattutto in Paesi anglofoni
(inclusa la Nuova Zelanda), ma anche in FrancidreRaesi europei, e soprattutto negli
Stati Uniti, per dimostrare I'importanza dell’ “allamento fonologico” fin dai primi anni
di scolarizzazione, si progettarono percorsi spequier facilitare I'apprendimento della
lettura basato sulla consapevolezza fonologica.

L'Approccio Comunicativo dominante gli anni '80,esa come scopo linguistico
primario la comunicazione riportando cosi l'attene sulla pronuncia e il suo
insegnamento.

Ricerche su studenti apprendenti l'inglese comerilesarono l'esistenza d'ulivello
soglia per la pronuncia: nel caso in cui non si fosséfigato il raggiungimento di tale
livello, cio avrebbe comportato ripercussioni anctedla comunicazione orale pur in
presenza d'un’'elevata competenza grammaticalsiedks(Hinofotis e Bailey 1980).

A cio si collego il livello di abilita di pronuncimdividuabile come livello soglia minimo.
Si discusse sul fatto che solo un gruppo esigugoeatisone, sempre riferito agli
apprendenti l'inglese LS, era in grado di raggivegaa pronuncia daative speakers
che quindi l'obiettivo realistico era raggiungereauntelligibile pronunciation. Si
discusse molto poi sull'attenzione da porre sutits@gmentali o soprasegmentali tanto
che negli anni '90 McNerney e Mendelsohn dichiararghe i corsi di breve durata
devono focalizzare I'attenzione sui tratti soprasegtali perché "they have the greatest
impact on the comprehensibility of the learner'glish”.

Sempre per quanto riguarda il panorama legat@phandimento dell'inglese, oggi c’'e
una visione piu completa in cui, accanto a tratjrsentali e soprasegmentali, si studia
I'aspetto articolatorio, intonativo, pragmatico...

Ricordiamo di seguito due corsi imperniati sullamncia.

Neufeld (1987)

Il corso € basato esclusivamente sulla pronunéasicolato in 18 ore, 15 d'ascolto e 3
di produzione.

I metodo infatti & caratterizzato da una primaefas cui gli studenti non possono
esprimersi nella lingua che stanno apprendendahpenon hanno ancora acquisito
adeguate conoscenze fonologiche, frutto dell'egjmre alla nuova lingua.



BN

Preliminare alla produzione é infatti I'ascoltoeatb di brevi frasi costruite con gli
elementi caratteristici piu frequenti di scheminiiti.

Neufeld afferma che il metodo porta a ottimi riatiltmolto vicini alla pronuncia d'un
madrelingua pur avendo avuto scarsi contatti listii

Kielljn (1999)

E un metodo incentrato sulla prosodia che si rifia studi relativi all'acquisizione della
lingua materna e alla fisiologia della percezioKeslljn ritiene che ci dev'essere una
preparazione continua e costante alla perceziowmsogica abbinata a esercizi di
stimolazione degli elementi articolatori del lingggo percid con un processo similare a
guello dell'acquisizione della L1 ma adattato edlalta fisica e cognitiva dell'adulto.

Il percorso avviene in tre fasi:

1. ascolto e identificazione di fonemi-obiettivo (eusture fonologiche): in questa fase |l
docente ha un ruolo fondamentale in quanto dewvaik i tratti da analizzare e
predisporre materiali utili da ascoltare ripetutatee per identificare gli elementi-
obiettivo

2. fase dell'automatizzazione: lo studente riproduceslgmenti identificati nella fase
precedente, sotto lo stretto controllo del docente

3. trasferimento delle nuove abilita

Questo metodo pone la fossilizzazione come un ggssarevedibile ed evitabile grazie
alla predisposizione d'un adeguato percorso d'agprento soprattutto nella fase 1,
grazie alla competenza dell'insegnante che prepagteriali adeguati e nella fase 2, che
conduce lo studente all'individuazione degli spamnologici dei singoli fonemi e alle
variazioni nel linguaggio parlato.

Per quanto riguarda la competenza fonologica,tgtigi piu lunga e attiva tradizione a
tutt'oggi sono stati effettuati in Paesi anglofenfrancofoni (ovviamente a causa della
maggior differenza fra scrittura e pronuncia).

Ricordiamo tra gli altri, Mattingly il quale sostie che la competenza fonologica
dev'essere consolidata da almeno due anni percégampo svilupparsi le competenze

metafonologiche.



Ne consegue che verso i 5-6 anni lo sviluppo fogioto deve essere pressoché totale
perché possa iniziare la fase metafonologica chengtée di segmentare e fondere

fonemicamente le parole oltre che di togliere ertike fonemi tra parole.

Le ricerche finora effettuate ribadiscono con fofrmaportanza del periodo prescolare

per il corretto sviluppo e lo stimolo della consaplezza fonologica che giochera un

ruolo determinante nei futuri apprendimenti.

In Italia uno degli studi piu interessanti risalke 1893 dove si ribadisce il carattere
predittivo del grado di consapevolezza foneticdanglalita e durata dell’acquisizione
della lettura e della scrittura (Tressoldi, Viochlira e Malgaro, 1993).

Molti altri autori hanno rafforzato con i loro stiuguesta tesi sottolineando pero che la
consapevolezza fonologica € una delle componeinitipali dell'apprendimento, ma non
la sola (Windfuhr e Snowling, 2001; Boets et &007).

2.2. La fonetica nell'insegnamento

Di fatto, pero, ancor oggi I'insegnamento dellamnocia riveste un ruolo marginale nella
didattica italiana malgrado questo sia considesat@biettivo prioritario in altri Paesi e
in documenti normativi di riferimento per gli ingemnti di lingua come il Quadro
Comune Europeo di Riferimento per le Lingue.

I Quadro Comune Europeo di Riferimento per le liagoone spesso I'accento sulle
capacita uditive e foniche che linsegnante deveenmare e dove viene ribadita la
necessita d’'un’educazione fonologica precoce chkecok la fossilizzazione d’errori poi
difficilmente eliminabili.

Nella scuola primaria, soprattutto nei primi du@iasi dovrebbero impostare assieme al
docente di L1 attivita transdisciplinari di fonoditica di Eveil au language et aux
langues

Cosi facendo vi sarebbe:

— arricchimento linguistico globale

— presa di coscienza d'abilita fonologiche possedat livello inconscio utili per
l'apprendimento di entrambe le lingue e per sugertl’apprendimento fonico

d’eventuali alunni stranieri presenti in classe



— passaggio graduale dal noto al non noto

—awvio all’analisi della lingua

— trasferimento d’abilita fonologiche dalla L1 all§.

Ovviamente tutto cio a partire da quello che i barintonoscono bene: la lingua orale.
Nel primo biennio della scuola primaria, il bambié@amel mezzo del ‘secondo periodo
critico’ dell’acquisizione linguistica e a livelldonologico &€ ancora in corso la
stabilizzazione dei fonemi della LM e nella LS drbbino pud ancora raggiungere una
competenza pari a un madrelingua.

Successivamente a partire dagli 8 anni si puo cieeinizi il 1ll periodo critico in cui
I'apprendimento fonologico € piu consapevole, maoienmediato.

Il primo contatto con l'analisi della L1 e della b8lla scuola materna o nei primi anni
della scuola primaria rappresenta un momento chadixello fonologico: si forniscono i
fonemi e ipattern modello della lingua straniera, errate pronuncenpostazioni non
scientifiche portano anche a fossilizzazioni cheessiteranno poi di molto impegno per

essere rimosse.

2.3. Il ruolo e le competenze dell’'insegnante

E evidente il ruolo determinante del docente rstitizione, ma l'insegnante di lingua
dev'essere ben consapevole di rappresentare unllmdidguistico per la classe e cio
soprattutto a livello fonologico. Tutti i libri afbntano grammatica, lessico, sintassi... ma
pochi la pronuncia della lingua e comunque non semip modo sufficiente.
L’insegnante puo talvolta essere l'unica risorsagrévare a impossessarsi d'abilita poi
spendibili nellapprendimento autonomo.

Il linguistica danese Otto Jespersen affermavapar&a la miglior lingua colui che fa
comprendere il piu tardi possibile la propria proesza geografica e sociale.
Ciononostante si continua ad avere come obiettava'domprensibilita” linguistica
identificando in questa la meta massima e minimeodipetenza fonologica e livellando
verso il basso gli obiettivi tanto dei docenti awegli alunni. Sia in un caso che nell'altro
si tratta in definitiva di una questione di compe&



Non e possibile insegnare la competenza fonologeanon € prevista nella propria
formazione. E per questo che il docente di L1 ele?essere preparato in questo campo.
Per cui dev'essere competente a livello:
— disciplinare: deve conoscere il sistema lingogstnella sua globalita: a livello
storico, sintattico, lessicale, grammaticale...
— metodologico-didattico: deve conoscere gli aspettjuistico-acquisizionali che
comprendono anche i processi linguistico-comuniocatcosi come al contempo le
tecniche didattiche per attuare un apprendimerficaet e funzionale.
L'obiettivo finale del docente competente, a nostroriso, € formare un alunno
competente e cosciente degli strumenti, che tiedispsizione per nuove acquisizioni, e
sviluppare abilita linguistiche conoscitive metatoscitive in una prospettiva di

apprendimento autonomo.

DOCENTE » STUDENTE

™. COMPETENZA /

L'obiettivo ultimo della nostra ricerca e quello sliiluppare strumenti di formazione
fonologicamente corretti, che aiutino sia docertite @allievi, a sviluppare la propria

competenza in ambito fonodidattico.

3. Uno sguardo all’'Europa

Come abbiamo visto il rilievo dato alla fonetical suo ruolo nell'insegnamento delle
lingue e pressoché nullo in Italia. Si é volutogpanche dare uno sguardo oltre i confini
nazionali per vedere quale situazione si presentagasono scelti alcuni stati a titolo
esemplificativo: Francia, e Polonia.

Per rilevare il peso dato alla Fonetica e al ssegnamento in questi stati si sono adottati
i seguenti criteri:

- analisi del quantitativo dei siti a disposizioné ceso di Francia e Polonia.



- verifica sul campo per la situazione d'Oltralpe

- ricerca congiunta con un docente di lingua stranpger la Polonia.

3.1. Il ruolo della fonetica nell'insegnamento dedl lingua: la Francia

L'analisi della situazione francese e stato coadattre fasi:
1. studiando i programmi ministeriali in vigore in Rcda per l'insegnamento del
francese e delle lingue straniereéadle maternelle allécole élémentaire
2. esaminando i siti e in generale il materiale presemn line e l'importanza
attribuita all'insegnamento della fonetica nei stiblastici ufficiali

3. controllando sul campo quanto ipotizzato nella priiase

3.1.1. Il sistema scolastico francese
Il sistema scolastico francese suddivide la scpofaaria in:
Fcole maternelle con tre sezioniorganizzata in petite, moyenne et grande section a

seconda dell'eta che va dai 2-3 anni fino ai 6.

Ecole élémentairegper alunni fino agli 11 anni. | programmi sonaisaali e obbligatori

e dal 1990 le competenze sono suddivise in bienni.
In pratica si ha la seguente biennalizzazioneduala materna e primaria:

Cycle 1 :cycle d'apprentissages premiers (petite et moysengon de maternelle)
Cycle 2: cycle des apprentissages fondamentaux (grandmseai# maternelle, CP et
CE1)

Cycle 3: cycle des approfondissements (CE2, CM1, CM2)

La nostra analisi si e focalizzata $erande section de maternelle (G8)Cours

Préparatoire (CP)primo anno delEcole élémentaire

3.1.2. | Programmi Ministeriali
Di seguito si riportano le parti dei Programmi ctrattano caratteristiche foniche della
lingua.



FEcole maternellelingua francese

La voix et I'écoute sont trés tot des movens de commumcation et
d expression que les enfants découvrent en jonant avec les sons. en
chantant, en bougeant.

Pour les activités vocales. le répertoire de comptines et de chansons
est 15su de la tradition orale enfantine et comporte des auteurs
contemporams, il s’ ennchit chaque anmée. Les enfants chantent pour
le plassir, en accompagnement d’autres activités ; ils apprennent a
chanter en choeur. Ils mventent des chants et jouent avec leur vore
avec les bruats. avec les rythmes.

Les activités structurées d’écoute affinent 1" attention. développent
la sensibilité, la discnmunation des sons et la mémorre anditive. Les
enfants écoutent pour le plaisir, pour reprodwire, pour bouger. pour
jouer.._ Ils apprennent 3 caracténser le timbre, 1'intensité, la durée.
1a hauteur par comparaison et imitation et a quahifier ces caracténs-
fiques. Is écoutent des ceuvres musicales vanées. Ils recherchent des
possibilités sonores nouvelles enunlisant des mstruments. Tis mai-
trisent peu a peu le rythme et le tempo.

2 - Sc préparer a apprendre a lire et a écrire

Distinguer les sons de la parole

Les enfants découvrent 16t le plaisir de jouer avec les mots et les
sonorités de 1a langue. Tls scandent les syllabes puis les mantpulent
(enlever une syllabe, recombiner plusienrs syllabes dans un autre
ordre ) Ils savent percevorr une syllabe identique dans plusieurs
mots et situer sa position dans le mot (debut. miben. fin).
Progressivement ils discriminent les sons et peuvent effectuer
diverses opérations sur ces composants de la langue (localiser,
substituer, mverser, ajouter. combmer. ). L enseignant est attentifa
la progression adoptée pour ces activités orales, exigeantes. qui
portent sur des éléments trés abstraits. 1

Accanto ai Programmi ministeriali si trovano depeabblicazioni sempre a cura del

Ministere de I'Education Nationglehe mirano a diffondere tra i docenti quanto jstev

! Les Programmes B.O. N. 3 19 Juin 2008, p. 13



nei Programmi ufficiali e i loro aggiornamenti, @deninate Qu'apprend-on a I'école
maternelle? Qu'apprend-on a I'école élémentaire?

Ecco i passi a nostro avviso piu significativi.

Profitant de la plasticité des compétences auditives du
jeune enfant et de ses capacités expressives, |'école mater-
nelle est partie prenante de I'effort du systéme éducatif en
faveur des langues étrangéres ou régionales. Elle conduit les
enfants & devenir familiers des sons caractérisant d'autres
langues, elle leur fait rencontrer d'autres rythmes proso-
diques, d'autres phénoménes linguistiques et culturels. Elle
utilise a ce propos la multiplicité des langues parlées sur le
territoire national et, plus particulierement, celles qui sont
les langues maternelles de certains de ses éléves.

Prendre conscience des réalités
sonores de la langue

Le systéme d'écriture alphabétique se fonde essentiellement
sur la relation entre unités distinctives du langage oral (pho-
némes) et unités graphiques (graphémes). L'une des difficultés
de I'apprentissage de la lecture réside dans le fait que les consti-
tuants phonétiques du langage sont difficilement perceptibles
pour le jeune enfant. En effet, celui-ci traite les énoncés qui lui
sont adressés pour en comprendre la signification et non pour
en analyser les constituants. Il convient donc de lui permettre
d'entendre autrement les paroles qu’il écoute ou qu'il prononce
en apprenant a centrer son attention sur les aspects formels du
message. On sait que la poésie joue avec les constituants for-
mels, rythmes et sonorités, autant qu'avec les significations.
C'est par cette voie que I'on peut introduire les jeunes enfants a
une relation nouvelle au langage : comptines, jeux chantés,
chansons, poésies, « virelangues » sont autant d'occasions d'at-
tirer I'attention sur les unités distinctives de la langue.

La syllabe est un point d’appui important pour accéder aux
unités sonores du langage. Retrouver les syllabes constitutives

2 Ministére de Education NationaleQu'apprend-on & I'école maternel010-2011, p. 61



On évitera de passer de| trop longs moments & analyser de
maniére formelle les indications portées par les couvertures.
Par contre, on peut, a partir des illustrations qu’elles compor-
tent, apprendre aux enfants a retrouver le texte qu'ils cher-
chent, a faire des hypothéses sur le contenu possible d'un
nouvel album. Dans tous les cas, il appartient au maitre de
dire ce qu'est réellement cette histoire par une lecture a
haute voix des textes dont on a tenté de découvrir le contenu.

Chaque fois que I'enseignant lit un texte a ses éléves, il le
fait d'une maniére claire avec une voix correctement posée et
sans hésiter & mobiliser des moyens d'expressivité efficaces.
Contrairement a ce qu'il fait lorsqu’il raconte, il s'interdit de
modifier la lettre des textes de maniére & permettre aux
enfants de prendre conscience de la permanence des ceuvres
dans I'imprimé. C'est dire combien, au moment du choix, I'en-
seignant a di tenir le plus grand compte de la difficulté de la
langue utilisée ou des références auxquelles le texte renvoie. ,

® Ministére de Education NationaleQu'apprend-on & I'école maternel®010-2011, p. 80



LA VOIX ET L'ECOUTE
OBJECTIFS

La voix et ['ecoute participent a la fols des activités corpo-
relies et du lamgage. Tres tot, elles apportent a I'enfant des
moyens de communication et d'expression de sol. De plus, les
Capacités auditives et vocales gardent chez le jeune enfant un
extréme plasticite. Aussl, 3 I'ecole matemnelle, les activités
deducation musicale visent-elles a constituer prioritalrement
la volx et l'ecoute comme Instruments de I'Imtelligence
sensible.

Il 5"agit d'abord de reconnaitre les capacités de I'enfant face
au monde sonore, de les présarver et de les enrichir. Il s*aglt,
dans le méme temps, de nourrr et falre vivre son Imaginalre
musical personned comme source de plalsir au travers de
deémarches d’appropriation, d'invention et de confrontation a
I3 diversité des univers musicaux.

Les activites a mobiliser pour repondre a ces deux visees
sont essentlellement corporelles. Elles Impliquent en perma-
nence ['audition, 1a volx, le mouvement ot le geste.

Chague séqguence est organiseée en falsant altermer I'écoute,
la production Imitative, les reprises, les transformations et les
Inventions. C'est dans ce cadre d-appropriation active que
I'enfant, par ses decouvertes successh/es, commence a s’ap-
proprier des univers musicawd diversifies.

Ces activités apportent aussi une contribution forte a des
apprentissages transversaux. La langue francalse ou les autres
langues rencontrées dans I'ecole {volr Le langage au coeur des
apprentssages, pages 76-77 et Be) offrent les matériaux de
nombreux jeux vocaux dans lesquels le travall du rythme, de
Vaccentuation, de l1a prosedie, de Iarticulation condult 2 une
premiére consclence de la complexité des caractéristiques
sonores du langage. Mamolre auditive, formes vartées d'at-
tentlon, rapports vécus au temps et 3 I"espace sont toujours
également présents au coeur des activités condultes. Enfin, 4

4 Ministére de Fducation NationaleQu'apprend-on a I'école mater nel2010-2011, p. 17



Ai programmi seguono delle integrazioni mirantiaggprofondire alcuni temi. Abbiamo

scelto le parti piu interessanti per i nostri scopi

Documents d'application et d'accompagnement

IDENTIFIER DES COMPOSANTES
SONORES DU LANGAGE »

L'enfant est-il capable de réaliser diverses
manipulations sur les phonémeas ?

Sueanit de distinguer des sons, 'enfant doit prendre consaence du
fait gque les mots sont constitwés de syllabes (gqu'il appelle des mor-
ceaux parfois) ; 13 premiére approche est presque physigue et musi-
cale et peut 2 faire en jouant ; par exempie, on scande les syllabes

d'un mot en frappant, on mardhe en posant un pied pour wne syl-
Suite =



lzbe, on dépose autant de jetons gque de syllabes que "on détache
en énongant une phrase (les comptines se prétent 8 ces jeuxh

51 I'enfant 2 des probleémes, on s'assurera qu'll entend bien,
gu’if prononce béen.

Flus tard, on peut jouer a détecter une syllabe dans un énonce :
gst-re gue ['on entend « to » par exempée dans fa phrase « j'ai
entendu une moto gui faisait beaucoup de bruit » ; « | ai jows aux
dOMmEnDs ».

n Uenfant fzit-il Iz difference entre phonéme et syllabe ¥ Pergoit-
il Iz succession des phonémes dans un mot ¥

On doit travailler réguliérement sur fes mots, leur découpage en
gyllabes puis en phonémes; on gide 'enfant 2n meatgrialsant de
manigre différents syllabes et phonames {par exemple, un rectangle
pour la sylizbe ot des points pour le codage du nombre da pho-
remes).

Exemple chooolat : ECraser -

De maniére imverse, on lui demandera de trouver des mots
(dans une série donnée, dans fe vooabulaire connu} qQui Corres-
pondent & un « schéma » particulier {avec ke code c-dessus par
exemple, ou en mdiguant - « wn mot de deus syllabas gui ont cha-
cunie deux sons e) -

Pour jouer sur les sons, on chotsit avec l'enfant un mot gui lui
plaft bien, on le dit normalement, puis on 'artsoule en tirant sur
les phonémes (o les mots &lastiguas =)

On recherche une syllabe commune & plusisurs mots (donnas
oralement ou suggérds par des images), un phondme Com-
rren. On peut réaliser dversas manipuelations sur les phonémes -
dénombrer les phonémes d'un mot, identifier les phonémes suc-
cessifs d'un mot, faire des substitutions a 'intérieur d'un mot
pour former un autre mot

n Confond-i des phonames proches T Prononce-t-il correctement
{zn particulier les syllabes ol s"artiowlent plusiewrs consonnes) 7

Aftention : 'articulation peut etre imprécse 2t le discowrs de Fen-
fant rester compréhensible ; les difficultés de prononciation peu-
vent ainsi passer gquasiment inaperpues dans k2 langage courant.

il faut prendre le temps de dire, de redire en articulant trés net-
tement et faire répéter de maniére ludigue en jowant a parler
l=ntement, vite, fort, etc.




On peut proposer des jeux de loto sonores (aver baladeurs et
cartes & images), utilser des comptines qui mobilisent abondam-
mant les sons pour lesquels il ¥ a des difficulitss.

m Rencontre-t-il des difficultes speacifiqgues avec les sons
COnSonnes ?

NE : has consonnes dites ooclusives (bfp tde ; guigu) somt les
plus difficiles a « entendre »

On peut jower aver des « mots tordus » pour les faire correger :
cest le sens qui conduit & rétablir la bonne forme orale Divers
afbums de fittérature de jeunmesse sont de bons supports pour
cette actvite.

3.1.3. Analisi di siti
La seconda fase €& consistita in un‘analisi deifrsiticesi che si occupano d'educazione
linguistica nella scuola materna e primaria.
Ci si & a questo punto ritrovati con una mole smgente di siti e materiali per
l'insegnamento della fonologia nella scuola, siseantrata in Francia una particolare
attenzione alla preparazione e al potenziamenth alggetti sonori della lingua.
Da rilevare la particolare funzione svolta dai slitialcune scuole e d&RDP, Centre
Régionale de Documentation Pédagogiquentri di documentazione per insegnanti non
paragonabili a nessustituzione italiana.
Moltissime scuole sono dotatéadgiornati e interessanti siti che offrono mateteorici
e pratici per gli insegnanti, link ad altri siticec
I CRDP sono centri di documentazione che offroncasmoni di incontro virtuale e reale
presso le loro sedi e che forniscono al contempche e aggiornate biblioteche di testi
per la formazione di base e continua per i docéi.loro siti inoltre si possono trovare
anche materiali pronti per l'applicazione didatticdlcune di queste realta sono
particolarmente attive.
Nella nostra disamina abbiamo optato per I'appmifoento in particolare di:

—sito du ®LE MATERNELLE 37

® | Ministére de Fducation NationaleQu'apprend-on a I'école maternel2010-2011 Fiche 3, p. 177



http://ia37 .tice.ac-orleans-tours.fr/eva/pole-magie37/?lang=fr

— CRDP di Poitiers che abbiamo deciso di visitarpatsona.

3.1.4. Il sito del ®OLE MATERNELLE 37
http://ia37.tice.ac-orleans-tours.fr/eva/pole-magde37/?lang=fr

Per quanto riguarda gli aspetti di Fonodidatticlanscuola materna, la pagina a essi

dedicata si presenta nel seguente modo:
S Aidles

<  Jeux de mots, jeux de langue - Octobre 2010

Marie-Pierre Agrapart et Annie Coste, DEA, membres du groupe "Maitrise de la langue”, vous proposent des jeux pour travailler autrement la phonologie, la
poésie, Ces jeux ont pour principal objectif de faire travailler les sons en production et en écoute. Définitions des différents jeux de mots Compétences
travaillées et albums référents

Lire la suite
i Exemple de progression de phonologie en G5 - Mai 2010
Mous remercions Mme Lafaye de I"école Perrault & Saint Cyr, qui a accepté de nous faire profiter de sa Progression GS en phonologie.
Lire la suite
i Exemple de projet pour apprendre a syllaber - Décembre 2009
Tableaux de projets d'apprentissage
Lire la suite

i Indicateurs de vigilance - Décembre 2009

Liste des indicateurs de vigilance pour le langage oral issue du document d’accompagnement des programmes de 2002, Indicateurs de vigilance langage
Lire la suite

= Programmation de |'apprentissage de la phonologie - Décembre 2009

Tableau de propositions de progression de la phenologie

Lire la suite

All'interno di Jeux de mots, jeux de langtreviamo due documenti che riportiamo di
seguito:

1. Définitions des différents jeux de mots



52 vue ABC (2 batssé)
L} (Héléne) a de mrands IDO (idésusx).

Dans les tautoprammes, tous les | Drdles de poéme: p 24 Voicl venir vingt vampires verts.
mots d'une phrase. d'un vers ou Six sales sorciéres siffiantes snivent.
Iz méme lethre.

L'allitération est une fimme de Alphabet des monsztres, C. Mazille | Powr qui sont ces serpents gui sifflent ur
de consonnes ou da voyelles dans
un ou plusieurs vers.

Elle %132 en effet essennellement
rythmigue 1'allitération est
cowamment nhlisée en poésie
mais est également connue en
prose. Elle est proche du
virelangus cu du tmutogramme.

4 cogs coquets, Malinean Je veux et ) exige d exquses excuses.
Le virelanzue est une locution ou une Combien cofitent ces six cent six
ghrnsemmpeti.tgrmpedephm saucizsons-ct 7
a caractere hudique, caracterisée par
53 difficulte de prononciagon ou de
ala fois. Les virelanzues peuvent
servir dexercice de prononciation
dans I'spprentzsage da framgas
Classement en 4 catégonsas
-Jeu gur la répetifion d'un son.
-Jeu pour womper 1'oreille dan Panter prano
v — - Angels et (nlles en zilet se gelent.
mhd;msfmm*s 51 tu m’ensses o, tu te fusses fa. Te
il v I fusses-tu tu, tu m’ewsses plas cru.
TR Natacha n'attacha pas son chat Pacha Cela
facha Sacha qm chassa Natacha
Une cnomatopee est une categenie | CFBD Glou-glouw
d’interjections émises pour Tic-tac
2550018 3 1n éfre, un amimal ou un Fe-pe
obiet, par I'inmfzhon des sons que Tout ¢a
ceux-ci produizent. cestde1'0
Certams: onomatopées somt NOMATOPEE !
mmprovisées de manidre
spontange, d'autres sont
conventionnelles,
des chansonnattes, des jeux De Piarre Coran
danses, des rondes, de beefs
: des formmlettes aux




Las vers holorimes se prononcent a

Dirdles de poémes Malmeau p 28

Ma fermme m"affame

I'identique, bien que formé de mots | Ca comee, Pef A ce qu'on sert de faux ra
différents A ce concert de faure
C'est élégant
Cétait les zants
Le calembour est un jeu de mots La carotfe ze prend le chou, Tu vas ciller tant tn guettes !
fondé sur "homonymme ou Emmianuel Tradez Tu vacillais tante Huguette !
I’hemophonte ou la paronyaoue (mot
dont 1" écriture ou la prononciaton
est res proche) on encore la
Lea calembour est un trait de 1"espnt,
a connotation humeoristique, qu par
le sens double d'une phrase, permet
une approche romque sur un sujet
donné
Une confrepatene ressemble a une La vie des mots, |'am des veaux, Pauline est coquette.
phrase banale mais elle prend un Mahnean Paulette est coqume.

tout autre sens lorsqu’on mverse des

consonnes, des voyvelles, des
syllabes. ..

Séparer les mots d'une phrase.

2. Compétences travaillées et albums référents

Ex : Séguence de 13 jours : séances
repetitives de syllabation orale sur les

comptnas
Déplacer les svllabes sonores | Contrepétrie Lavie des mots, 1'am des Contrepétrie « des morceas de
veanx motos sur les galets et des morceanx
de zatean sur les mollats »
Inventer des nouveaux mots Onomatopees
Mots wvalises
Enlever une syllabe ajouter Motz walises Potage Papotage Mathis Ex - serpent+ pantalon : serpentalon
une syllabe Le jeu du rat Ex : rat, ritean, radis, ripe, rassis...
Jeu du papotage Ex : jouer avec les mots et leur
sonorite a partr du preéfixe pa
Laid /palais
Lire/palir
Contrepétrie Lavie des mots, 1’am des Contrepétrie « des morceaunx de

Fecombiner phisieurs syllabes
dans un autre ordre

Vet

motos sur les galets et des morceaux

de gatean sur les mollets »




Jouer avec les syllabes Jeu du beshawe
Eamielles
{ httératwrbulencas)

Bestiaire universel du
Professenr Renllod

Jouer aver las syllabes : 3 partir d'um
mot de 3 syllabes changer soit la
premuere, o1t la dewmemes soit la
troisiéme. On obtient un mot nouvezu
a chague fois.

Eléphant

Truieléphant

Etouphant

Elétique

Eymelles : 3 petits chats peau de

Tautogramme
Jeu du pamer
Dan: mon panter, je mets.. . 3 parhr
d'un phonéme repere.

Prodwre des mots avec le Onomatopees
phoname Allterations

Dhole de poemes

Alliteration :Chotsir un son consonne,
rechercher une donzaine de mots
commengant par ce 500

Ex Ton thé t"a-t-il 58 ta foux 7
Lattres épelées

Transcrire par des [etires en capitale
certames syllabes de mots

Ex - 53 vue ABC

LN ENREV
Tautogramme { pour fare des
phrases)

Pour travailler, hster de fagon
collective les mots commus en

5" appuvant sur les textes de lecture
avant de chercher las phrazes

Dians mon panier, je mets... a parfir
d'un phoneme repere (produchon des

gléves).

Trouver des mots avec une nmes

syllabe finale donnée

La roue des rumes

Fabrication d'une roue avee six ou
bt mots (ou images}, fabneaton de
cartes avec des mots { ou Images )
nmant svee ceux de la roue . Trer
une carte et reperer avec quel son de
Iz roue la carte nme.

Diserinuner des sons prockes virelangue

Compames pour ne pas
zozoter

La belle hzze poire du prince
de Maotordu
Cuatre cogs coquets
Iialmezu et Pef (Al
Michel) *

Jeu sur la répétition d'un son

Des jeux pour tromper 1'oreille de
Iaundrtenr

Des formulettes pour mettre en
difficnlte le locutenr en nhilisant des
mots avec des sons volsms { 3 répeter
Ie plus rapidement possible jusqu’a
I'erreur)

Des istonettes de comedien pour
travailler I'articuls (historiette de
volubilite)

Ex

Pamer prano

Angele et Gilles en gilet se gelent.
51w m'ensses cru, tu te fusses . Te
fusses-tu tu, tu m'eusses plus cra.
Sumis-je chez ca cher Serge 7

* pas dans la liste

NOTES

« Boun et les 3 zours » Ed L'atelier du poisson solubls
Auteurs Elsa VALENTIN et Tlya GREEN

I exaste une liste de jeux poétiques sur le site Mdll



Nel sito sono poi riportati specifici progetti pgpprendere la fonologia o abilita a essa
correlate.

Ne riportiamo due:

1. Progression de I'apprentissage de la phonololfiai 2010

2. Exemple de progression en G8$lai 2010

1. Progression de l'apprentissage de la phonologie.
Rappresenta una programmazione relativa all'appremdo della fonologia dall'entrata
della scuola materna ai 6-7 anni.
Rivela una prospettiva ampia d'intervento che #ugpa con costanza e mirando a
costruire progressivamente le abilitd fonologichtegrando le attivitd fonodidattiche

della scuola materna come requisito di base papgirendimenti da costruire nel Cours

Preparatoire.

Ecco di seguito la programmazione riportata nel sit

LAGRAPART INSPECTEUR EDUCATION NATIONALE

PHONOLOGIE

PROPOSITION D"ORCGANISATION DE L'APPRENTISSAGE

rs

MS

GS

cre

Phonémes étudiés

Evaeil global aux sons
Sansibilisation A quelques
aitaques of Fimes syllzhiques
ax etie, ene...

ou phoné mes simples : g io...

Révision da la PS
Erode des voyelles:
aioyun

AjouEer ousL..

Révision da la M3

Ajouter les CONRSOMS ©
Pikbdigfvmnz
Travailler kes confusions et
Oippositions (paires minimales}
{Voir proposiion N Catach)

Révision da la G5

Etudier les phon2mes d'une
mangeTe

sysEmatigue en liason
wec les difié moles grophies

Supports d activités

albums litératur
complines

jeux chantds
jeux de longage

- albums litdmture
-Comptines

-jeun chanids

-jeur de langage

-jeux de sons individoels
ge en linison avec
la musigue ot la motricits

-albarms litkératume

-jeux de langage

-feux de sons

-mpérage en lizison avec

lz musigue 21 [ motricitd
-découverie de la relation phonisf
graphie {sons simples )

i la maftresse

-albums Fitté rature
-comphnes

- poésies

-jeux chantés

-jeux de langage

-jeux de sons

-criations musicales
d'éinde du code
lo it sse

s d'@critum réinve nbée
-prodoction d'écrit

- S0A0C

Durée

Eude sur 13 joors:
one s maine déconve iz
une s maine analyse, repérage

FErode sur 15 jours :
une & maine découve e

une semuine analyse, repdrage

e semaine dé
une semaing enalyss, Eepérase

Selon la méthode de lectur

Ohjectifs d’ évaluation

-rpd

-produire le phoneme
-nommer le phonéme

-compter les mots d'une phrase
simple

- a syllnber » ormlement un mot
-repérer un phoneme simple dans
ia chaine pariée

~produire lz phonzme

-nommer Iz phoneme

-repérer un phonéme simple
dans un mol

- w syllaber » oralement un mot

- compter ks syllabes 4" un mot
-mpérer un phonéme simple dans
un mot

-produire l2 phoneme

-nommer le phonéme

-mpérer la place d'un phoneme
{ou d'une syllabe ) dons un mot

- w syllaber » oralememnt un mot
- compter ks syllabes d'un mot
-repémer un phonéme dans

un mot

-produir ke phonéme
-nommer k phondme

-repémer la place d"un phoneme
on d'une syllabe dans on mot
-faire ko lien avac P'écrit

Périodes d’évaluation

Mai Juin

(janvier) Pagques

Junvier

Seplzmbre Belai

Sepembre novembrz

Suivi

sensibilisation

révision remédistion RASED ?

révision remédiation RASED?

rivision remédiation RASED !




2. Exemple de progression en GS
Un altro documento molto interessante per il nostumlio éExemple de progression de

phonologie en G8he al suo interno offre la seguente panoramica:

Progression GS en phonologie.

Documents joints

Phono GS 1/5 identifier et dénombrer les syllabes, FoF, 35.5 ko

&

Phono GS 2/5 manipuler les syllabes, roF, 34.7 ko

Phono GS 5/5 manipuler, fusionner, modifier les phonémes, FoF, 34.4 ko

Phono GS 4/5 identifier des phonémes, FoF, 34.4 ko

Phono G5 3/5 trouver rimes et assonances, FOF, 33.9 ko

B B B &

Essendo in ordine non progressivo, sottolineian@ilchercorso d'apprendimento é:
sillaba— rime e assonanze fonemi
I documenti offrono una breve programmazione nedadilla fonologia concepita secondo

la scansione tradizionale di obiettivi generalspecifici e attivita (vedi allegati).

Il sito mette poi a disposizione altri documentir pesegnanti e famiglie inerenti lo
sviluppo e la valutazione degli apprendimenti.

| materiali sono veramente molto interessanti dtyita dal punto di vista
dell'osservatore italiano che non e abituato a weffeontati certi argomenti. Proporre
una scelta percio non é facile perché sembra ituttwvativo e degno di nota.

Ecco comunque alcuni esempi.

Dal documentdrévention de l'illétrisme- Exploiter les outils d'aide a I'évaluation des
aquis des éleves a I'école maternelle. Livret Zdignant. Découvrir I'écrit. Se préparer

a apprendre a lire et a écrire.
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AIDE PHONOLOGIE

« Developper |a conscience phonologigue - Ia syflabe approche ludigue »
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3.1.5. Considerazioni

Gia solo i materiali scelti, tra i numerosi a disp@one nel sito, rendono lidea
dell'approccio esistente in Francia verso la lingua

Si e deciso percid a questo punto della ricercaedarci direttamente sul posto per
verificare la reale situazione dell'insegnamenttladéonetica nella scuola di base
francese.

Il Dipartimento scelto per approfondimento é sihRoitou-Charentes.

3.1.6. La situazione nelAccadémiede Poitiers
Nel settembre del 2008 ¢ stata svolta una ricerceasnpo mirante a verificare.

- opportunita formative in FD per gli insegnanti dedcuola di base

- didassi e didattica reali
In Francia esistono i CRDPGentre Régionale de Documentation Pédagogiqastri di
documentazione che svolgono un'attiva opera didarome pedagogica.
I CRDP della cittadina di Poitiers per quanto egia l'insegnamento della fonetica
offre:

- numerosa bibliografia sia per la scuola di basepehid'insegnamento delle lingue

straniere

- un servizio di consulenza su progetti specifici
Si & venuti cosi a conoscenza che durante glidirformazione per diventare insegnanti
si deve seguire un corso di fonetica generale espaoifico legato all'insegnamento nella
scuola di base.
Essendoci poi stata riferita la presenza di aldasegnanti particolarmente interessate
all'aspetto fonetico e operanti nella vicina JauGan, si € deciso di visitareétole

maternellee primaire di questo piccolo paese e di parlare direttamenrtegli insegnanti.

3.1.7. Incontro con l'insegnante delficole Maternelle J. Prevert
Molto gentilmente l'insegnante ci ha accolti un poiggio in classe spiegandoci come
imposta l'educazione linguistica dal punto di vistaologico-fonetico.

Gli aspetti posti in rilievo sono i seguenti:



- durante l'anno scolastico sono presentate le vecajualche consonante non
collegate scientificamente, ma quelle a suo avpisofaciimente individuabili o
guelle maggiormente sbagliate dagli alunni

- i materiali sono costituiti prevalentemente da giis@mmagini, poco o nulla di
grafico

- la consapevolezza fonetica € presente nei prograministeriali € nella scheda di
valutazione: quindi deve essere affrontata neigngamento

- il tempo dedicato ogni settimana all'aspetto faweé di circa 30 minuti

- le attivita sono basate soprattutto sulla discramione uditiva.

| materiali usati sono:

- Atelier des syllabeged. Nathan): usando immagini accattivanti peambini propone
attivita d'identificazione della sillaba inizialdinale e il conteggio delle sillabe

- Atelier des phonemésd. Nathan): utile per il lavoro sui singoli fonem

L'insegnante successivamente ci ha presentatoeaétitivita da lei proposte.

Il Libro dei suoni: il libro e realizzato con e da@lunni usando costantemente
I'abbinamento dei sensi di udito e vista.

Ecco alcuni spunti di lavoro:

- ritagliare immagini con determinati suoni che devessere pronunciati mentre si
effettua il lavoro

- associazioni d'immagini e suono

Le schede mostrate prevedono le seguenti indicazion
1. pronunciare il nome dei singoli animali e contagesillabe battendo le mani. A
guesto si puo abbinare I'uso dei gettoni
dividere le immagini in gruppi a seconda del nunarsillabe
pronunciare a voce alta il suono iniziale di un'iagime

seriare immagini per suono iniziale o finale

o > 0D

ascoltare l'insegnante mentre descrive delle immiag successivamente
eliminare gli intrusi
seriazioni in base al numero di sillabe

trovare rime



Considerazioni sull'incontro

L'incontro si e rivelato sicuramente positivo, diégnante crede fermamente
nellimportanza della fonetica nell'insegnamentagliistico. Ci rimane perd qualche
perplessita sul peso dato alla grafia che comungnehe se a parole si ritiene il
contrario, compare spesso (senz'altro a causa déliazione attuale dell’ortografia
francese, basata su criteri etimologici, piuttodte su quelli fonici, come sarebbe stato
piu conveniente). Non sembra inoltre ci sia undaistiscientifico alla base del metodo
adottato.

3.1.8. Incontro insegnante CHEcole Primaire Paul Eluard de Jaunay Clan

Anche l'insegnante del Cours Préparatoire si € slirata molto disponibile a parlare di
fonetica che lei ritiene uipivot dell'insegnamento della lingua.

Inizia facendo una carrellata sui metodi d'inseggraim dellaettoscritturae affermando
che, a suo awviso, il metodo semiglobaléliéiste in quanto di difficile segmentazione,
non cosi invece il metodo sillabico.

Il metodo da lei preferito e quindi adottattadVéthode phonétique et gestuatleato da
Borel-Maisonny.

Il metodo consiste nell'utilizzo del canale visiattivato da gesti simbolici che devono
essere abbinati durante le attivita d'apprendimeetta lettura. Ogni gesto rappresenta
un suono, non un segno.

L'insegnante ci fornisce anche del materiale eatlic sul metodo dichiarando che
secondo lei & molto utile anche nellinsegnamenétiadLS perché favorisce la

consapevolezza articolatoria.

Lo riportiamo di seguito (abbiamo evidenziato iallgi le parti per noi piu interessanti).



La méthode Borel-Maisonnyv

A longmme, la méthode Borel-Maisonny est un ensemble de gestes ayant pour but de faciliter
T'entrée dans le langage. D'abord, ublisée auprés des enfants sourds, cette méthode est ézalement
repnse par des enseignants ordinaires qui sont en contact avec de jeunes enfants connaissant des
difficultés d'expression.

La méthode Borel-Maisonny utilise le canal visuel. 1l s'amt de gestes symbeliques utilisés au cours
de Papprentissage de la lecture. Il y a un geste par son et non par graphie.

Ex: 1l v a un geste pour le son O . Le méme geste vaut pour les différentes graphies aw, ean, os. ot
aut, aud, aux., ault, eaux.

Ces gestes permettent de fixer rapidement la mémoeire des formes graphiques et I'abstraction qui
doit en étre faite relativement au sen. IIs ne peuvent par conséquent &tre dissociés de V'apprentissage
de la lecture.

L'apprentissage de la parole se fait en plusienrs étapes. Avant de décowvmr le phoneme puis par la
suite son graphéme, il convient de faire prendre conscience & lenfant de ce qu'est un zon et d'on il
vient. Pour cela, un premuier fravail de gymmastique phonatoire est essentiel a tout approche de
I'apprentissage de la lecture : on apprend i respirer et 4 maitriser sa respiration (on fait expulser ['air
des poumons en I'économisant..}. Puis, on commence le travail phonatoire proprement dit en
travaillant sur les caractéres phonatoires de chaque phonémes - wvibrations glottales ou non
vibrations orales ou nasales, position de la langue ...

La conscience de la position articulatoire est pour Mme Borel-Maisonny est une condifion sine qua
non a I'émission dun phonéme. Le geste associé au phonéme permet de créer un conditionnement &
I'identification de la leftre écrite et de l'articulation correspondante qui doit étre dune solidité
parfaite.

Le geste permet aussi de travailler la tension, l'intensité et la durée du phonéme.

Exemple 1 : le phonéme [m] sera évoqué par un geste des trois doigts (pouce, index ef majeur)
posés le plus verticalement possible sur un plan horizental, dos de la maim vers le sujet,
représentant les trois jambes de o letire écrite. A ce geste sera associé le son correspondant du m.




Exemple 2 ; le phonéme [1] sera évoqué par un geste de doigt levé symbolisant la pointe de la
langue levée, mowvement identifiée par U'index se relevant vers avcade incisive supérisure.

Le geste. en outre, est trés utile chez les enfants présentamt des troubles de mémorisation. Le
phonéme n'est plus un élément sonore isolé. 1l a, en plus. une image visuelle qui facilitera 4 la fois
la mémonisation mais aussi par la suite la relation phonéme-graphéme. I est a noter que ces gestes
disparaissent d'ewx-mémes dés que l'enfant a acqus les automatismes lui permettant de fixer
phonéme et graphéme donc de déchiffrer.

La méthode Borel-Maisonny est une aide au déchiffrage. Pour que ['acte lire seit complet, il
convient de travailler en paralléle sur le sens.

En résumé, la méthode Borel-Maisonny est basée sur 3 éléments essentiels

Phonémes (sons)
ce qui est entendu par oreille.

Articulation Graphemes (écriture)
ce qui est dit par la bouche. ce qui est vu par les yeux.

Breil Isabelle
Prafesseur Spécialisé Défictents Andinfs

La docente continua poi spiegando che a suo awiismno due problemi urgenti in
Francia per quanto riguarda l'insegnamento delzub:

- la dyslexie: a mon avis c'est une vraie-fausseépid

- la preparazione degli insegnanti sia nella didatticclasse che verso gli stranieri
A suo parere, il metodo presentatomi € una rispmstaa parte di questi problemi, ma la
sua non applicazione deriva dalla scarsa preparaziei docenti che genera problemi

d'apprendimento perché non considera le variedgeldi apprendenti.



L'incontro si conclude con uno sguardo alla valiotae.
L'insegnante ci fornisce anche una scheda di \abria, vd allegato, che prevede i
seguenti obiettivi fonici:

- Identifie la succession des mots d'une phrase

- Différencie des mots proches, des son proches

- Dénombre et localise les syllables d'un mot (definit,

- Joue avec les assonances, les alliterations, feesides comptines

- Commence a mettre en relation les sons et lesrdetles syllables orales et

écrites

- Connait le nom des letters, dit I'alphabet

Per quanto riguarda la bibliografia, indispensabgiuo avviso sono i seguenti testi:
- Le point sur la phonétique
- L'écoute des phrases et des mots pour I'éveikcamacience phonologique
- Les ateliers des syllables
- Les ateliers des phonemes
- Phono. Développer les competences phonologiques
L'incontro termina con la visione del materialdalioro creato dall'insegnante in questi

anni.

Conclusioni del colloquio
Lo scambio con la docente di CP e stato veramarttreissante sia per gli spunti

innovativi proposti sia per i materiali ufficialireo, che si sono potuti visionare.

3.1.9. Considerazioni finali sull'esperienza francee

La situazione francese si e presentata subito cpostiva, attiva e dinamica.

L'impressione iniziale era che gli aspetti fonetdlla lingua fossero fortemente
considerati e inseriti nella didattica della linguancese e straniera.

In realtd poi analizzando piu in profondita ci siesi conto che gli aspetti fonetici sono
considerati massimamente, se non esclusivameniegraéi iniziali della scuola. Se

all'école maternellda fonetica € inserita nella programmazione e ggtittiisce urpivot



dellinsegnamento linguistico e questa considergzigontinua in CP, primo anno
dell'école primariejl percorso poi sembra bloccato: nel momento irlalingua scritta &
appresa, la fonetica viene tralascjiaghlimite affrontata come avviene in Italia, come
momento ludico all'interno d'attivita legate all@egia, all'interpretazione di testi o per il
recupero di difficolta specifiche. Ricordiamo peride nei primi gradi educativi essa €
inserita addirittura nella scheda di valutazione.

Volendo approfondire la situazione negli anni sgsog sia a livello di L1 e LS si e
chiesta ad alcuni insegnanti diollége e lycée l'opinione sulla reale situazione
dellinsegnamento della fonetica in Francia. L@ofe sono state pressoché univoche:
purtroppo il sistema francese tralascia questotaspé a partire da#cole primairee

ci0 provoca soprattutto nei gradi iniziali diffital d'apprendimento diffuse. Qualche
insegnante ci ribadisce quanto gia ricordato ddtleente di CP: la dislessia & percepita
guasi come un problema conseguente a una "lac@haistema d'insegnamento.

Gli insegnanti di lingua straniera da me intentigtai si lamentano della scargkasticité

dei propri alunni a livello di pronuncia.

Un dato inconfutabile € comunque I'enorme presdnbéliografia francese e la

ricchezza dei materiali a disposizione on line.

3.1.10. Considerazioni finali su questa fase deltecerca

Apertura, conferma, stimolo sono alcuni dei ternghe si possono collegare a questa
fase della ricerca intrapresa. La situazione maliaon solo é statica, ma sembra anche
restia all'aggiornamento della concezione di lingigta sempre e comungque come
fenomeno prevalentemente scritto che quindi, ancéinsegnamento, ha bisogno
d'innovazioni a livello testuale o al limite comaaiivo, ma non orale, purtroppo.

Le competenze richieste all'orale sono legate gmbtismisurabili e la fonologia e
fonetica non sono considerate se non alla fine gi@hettare una persona come
"proveniente da...". Certo anche all'estero la sibrez non & del tutto positiva, ma

I'apertura c'e e la considerazione sugli aspedti della lingua anche.



3.2 Il ruolo della fonetica nell'insegnamento delldingua all'estero: la Polonia

Nel caso della Polonia la ricerca e stata condottaodo diverso.
Si e proceduto come segue:

- € stato contattato un insegnante polacco conosdutante alcuni progetti
europei a cui si e partecipato e s’é chiesta ladésonibilita a collaborare alla
ricerca

- si sono concertate assieme le linee da seguire

- si sono effettuati degli incontri settimanali dccardo, su skype, per circa due
mesi.

Dopo una prima fase di "sintonizzazione" comunegyetto della ricerca, terminologia e
modalita di prosecuzione, si € dato inizio alketidi di ricerca vera e propria nel seguente
modo:

- analizzando i siti polacchi ufficiali

- contattando insegnanti di L1 e LS

- cercando testi in cui fossero presentati deglicdgedi fonetica.

Come nel caso francese si e voluto verificare:resgnza della fonetica nei programmi
ministeriali, nei documenti di valutazione, neittes soprattutto nell'effettiva realta
didattica.

Prima di presentare il resoconto di quanto prodatisieme al collega polacco, Witek
Witowsky docente di lingua inglese in un ginnasi®gtom cittadina vicino a Cracovia,

premettiamo quanto segue:

- la frequenza scolastica e obbligatoria dai 7 aanche se attualmente si € in un
periodo di transizione verso l'obbligatorieta dairi

- | materiali riportati sono in inglese perché é ilhanlingua in comune con

l'insegnante polacco.

3.2.1. Points to underline
During the first stage of education certain aspemftsphonetics are introduced.
However, it doesn’'t happen in a form of explicieesises like with older students, but

rather is included in exercises developing gerargjuage skills.



. There are no listening practices in L1.

. Developing listening skills in the foreign languagiarts from the very beginning
of education. Children start the foreign languagthe first year of school. Form
and content of listening tasks vary depending erpiliblisher and coursebook.

. Teaching phonetics is to a large extent left ufnéoteacher’s decision. Some
teachers think it is an area which is treated bgtrteachers as inferior. There are
a few reasons that may be responsible for suctuatisin

exams that students take at the end of the pris@rgol and ‘gimnazjum’
(lower-secondary) are all in written form; only whieaving the secondary school
there is an exam (both written and oral), bothLfbrand a foreign language

the main teaching focus is on communication; mepeets of phonetics become
noticeable for the students only at more advaneeel$

most publishers of teaching materials treat phosets an inferior element and
provide very little practice material

. Knowledge and awareness of elements of phonetcmealuded in the criteria for
each mark in each grade.

. Students become familiar with the notation of tRA klphabet and use the
symbols for a correct pronunciation, but it is wety popular and usually depends
on teacher’s determination.

. In Poland we don’t use pronunciation dictionari@slfl but we do use
dictionaries with IPA symbols for the foreign larges.

. For teachers there is a compulsory exam in phanetiboth L1 and L2. The
number of lectures and lab classes varies dependinige type of studies and
universities. For L2, philology and phonetics aseparate subject. For L1, they
are taught within a subject called ‘Descriptivergraar’. The courses are usually
designed for 1-2 years.



3.2. 2. Teaching the phonetics of L1

Primary school

The strongest emphasis on the aspects of L1 plesristput in the second stage of

primary education. This corresponds to studentiseabge between 10 and 13. The

following areas are dealt with at particular grafigades 4-6).

Grade 4
At this stage the students should be able to da fellaws:

divide words into (orthographical) syllables

know the sequence of (orthographical) letters endlphabet

put a group of words in (orthographical) alphalstarder

(orthographically) differentiate consonants and gtsw

know the classification of voiced/voiceless, softlhd (for Polish) nasal/non-

nasal (mostly written) consonants

Regarding word and sentence stress, the studemi&ish

stress correctly L1 words

know that a sentence intonation can show speake€estions (question,
affirmation, imperative)

be able to determine stressed syllable in L1 words

be able to implement correct intonation in speech

Grade 5

Grade 5 is the second grade of the second stagemfry education. At this level

students should:

know the structure of the speech organs and the mleanism for producing
phones

know the difference between a phoneme and a letter

be able to name the organs of speech

be able to differentiate voiced and voiceless phomes

be able to describe the role of the speech orgamsproducing phonemes



- be able to divide a word into syllables

- know the spelling and pronunciation of voiced phroae

- know the pronunciation and spelling of nasal andeless phonemes,
distinguishing between hard/soft , nasal/non-nasal

- be able to notice the difference between spellmdy@onunciation of voiced and
voiceless phonemes, nasal/non-nasal, soft/hard

- be able to correctly write orthograpically voicetlavoiceless phonemes

- determine a speaker’s intention on the basis of inhation

- speak and read aloud using appropriate intonation

- stress correctly words of foreign origin (with thestress on syllables different

from the last but one, in Polish)

Grade 6
Grade 6 six the last grade of primary educationthit level the students are expected to

work on the following areas of phonology and phaset

spelling and pronunciation of voiced phonemes

- reading aloud with correct articulation

- determining the voiced/viceless, and nasal phonémasvord

- correctly dividing words into syllables

- determining the phonemes noted with two or thréere

- understanding the concepts of voiced/voiceless, gbard phonemes and
applying them in speech

- correctly noting the soft phonemes

- correctly pronouncing and notating the nasal phasgem

- marking the stressed syllable in a word

- being aware of the function of sentence intonation

- correctly stressing words while speaking or readitogid

Sample pages and exercises from the Student’s Bo(tl examples come from the
Student’s Book — Grade 6).



Primary 01, Primary 02

These are copies from the Student’s Book pagessiog on the pronunciation and
spelling of similar sounds causing writing probleeven to native speakers of Polish,
such a®m/ong, em/erg. The problem is their exact particular spellinga® primary 01
gives explanation of the problem with some exam@ean primary02 shows some
exercises to help students become aware of theégonadnd practice both spelling and
pronunciation. The types of exercises are the olig:

Ex.1 Complete the gaps in the words. If you have amybtk) use an orthographic
dictionary.

Pisownia i wymowa polaczen em, en, om, on

) f Polaczenia em, en, om, on piszemy:
Zapuoniely | :
ol  w wyrazach zapozyczonych z innych

&/ jezykow, np. ]
o tempo, emblemat, recenzja, sensacji,
kompozytor, kemputer, rondel, kondycji

* w wielu wyrazach polskich zakornczonych na -ka, -ko 1
{azienka, kromka, okienko (ale: reka, wneka, maka.. )

» koncowke -om piszemy w C. Im wszystkich rzeczownikiow,
filmom, bohaterem, kotom, ulicom, drzewom

W pozostatych wypadkach piszemy 31i ¢

Ex.2 Read aloud the words given. Pronounce markeddedtcording to their spelling
first, and then pronounce them as the ‘nasal vowelten asq or ¢. Both ways of

writing them are correct, because their pronurmmis the same.

Ex.3 Make sentences using three of the words from &ag.attention to the correct
spelling.

Ex.4 Read aloud the words given. Pronounce clearlptmmeme /n/.

Primary 03, primary 04
Both scans make one section. This fragment focmiseentence intonation. The students
are asked to do as follows:



Ex.1 Read aloud theimplesentences. Lower your voice at the end of eactesee.
Make a pause after each sentence.

Ex.2 Read aloud theompoundsentences. Lower your voice only at the end of the
sentence. Mark the comma as a short pause.

Ex.3Is there any difference in meaning between théesers from ex.1 and ex.2?
Ex.4 Write two similar pairs of simple sentences arehtbhange them into compound
sentences without using conjunctions. Read alowd yentences using intonation and

pauses to mark the differences between them.

Intonacja zdaniowa
£l Przeczytaj podane pary zdan pojedynczych. Obniz glos na koncu katdege 8
zrdb pauze miedzy zdanlami,
* Lubig czytac.
Weiaz wypodyczam nowe ksighki,
* Jutro bedzie klasowka z matematyki,
Musze sie uczyc,

Ell Przeczytaj zdania wspolrzednie ziozone. Obniz glos dopiero na kofeu slank
przecinek zaznacz krotkg przerwa.

S Luble czytac, wia wypozyczam nowe ksigzki.
% Jutro bedzie klaséwka z matematyki, musze sig uczyc.

L4y Istnieje roznica znaczeniowa miedzy zdaniami z Cwiczenia 1. | éwiczenia 2.7

Waplsz dwa podobne przykfady par zdan pojedynczych, a nastgpnie pnlqal je
‘W 1dania wspoltrzednie Ziozone bez uzyca spﬁjnikﬁw. Dd;zmaj glodno napisane
pania, podkredlajac intonacja i pauzami raznice miedzy nimi.

Primary 05, primary 06.

Pronunciation of combinatiorkse, gie; ke ge ke, ge.

Ex.1 Read aloud the words from the text. Remember tiigosanunciation of the
combinationie, gie

Ex.2 Create words by joining the syllablieés ma-, za-, ry- with thegie- syllable. Read

them aloud.



Ex.3 Read aloud pronuncing hard the following combinai&e-, ge- ke-, ge-.

There are two exceptions. The nar@niaandGenekare spelled like words with hard

pronunciation, but pronounced like words with gwfinunciation, spelled age.

Ex.4 Read aloud the sentences pronouncing the givenioatidns according to their

spellings.

Wymowa potaczen: kie, gie oraz ke, ge, ke, ge,

1] E_rzgczytaj glosno wyrazy z tekstu, pamietajac o migkkiej wymowie polic
ie i gie:

| [ogn | e | | ko

4 Utwérz wyrazy poprzez potaczenie sylab: fi-, ma-, za-, ry- z sylabg -giel.
Przeczytaj je glosno.

X Wymow twardo wyrazy z pofaczeniami: ke, ge, ke, ge.
spiker « kefir « kepa * (nad) rzeke * (za) reke +
geniusz * geografia * dyrygent » ges « moge * droge

WYIATEK: pisze si¢ Genia, Genek, ale wymawia sie miekko -gie.

1) Przeczytaj glosno 2dania, wymawiajac trudne potaczenia zgodnie z ich pisawnig.

. Orkiestra reagowala na najlzejszy gest dyrygenta.

Kierowniczka dostafa bukiet kwiatow r'_cuka'erkr’.. . 4
Przeprowadzono ankietg na temat higieny osobistel uamc:u:ad
Angielscy hokeisci pokonali legendarnych sportowcow z Kanady.
. W kieszeni miat chusteczke i paczke gumy.
spiker poinformowal, kiedy wystartu_{g rakieta, ]
. Ekierka i cyrkiel sa niezbgdne na lekeji geqmetm. . 7
_To tragedia!” - wykrzyknq! genialny architekt na widak makiety

supermarketu.

Wymowa czastek: kie, gie, gie, ke, ge, 9¢



Gimnazjum

Gimnazjum is the second stage of education (misiceol / lower secondary). Students
attending gimnazjum are aged 13-16. Emphasis onetlus at this stage is weaker than
at the primary school. It also deals to a largemixivith aspects that students are already
familiar with. It is intended to improve the stud®rawareness of speech production as
well as to develop their L1 language skills. Thgstibes at the particular grades are

following:

Grade 1
At this grade the students should:
- know the difference between a letter and a phoneme
- be able to distinguish a consonant and a vowel
- know the function of a letter
- be able to write soft phonemes correctly

- be able to divide a word into syllables

Grade 2
The students practice aspects they worked on mhegtaand:
- know the process of phonemes production and aestalgronounce them
correctly
- distinguish various types of phonemes (soft/haoi;ad/voiceless, nasal/oral)
- are able to write voiced and voiceless consonardtsiasal vowels in words
- are able to distinguish differences in spelling pnehunciation and to apply them
in practical use of language

- stress words correctly

Grade 3
The students develop the areas they dealt withadeg 1 and 2 and work on:
- the specific regional characteristics of pronunciabn of the region they live in

- reading and speaking with correct intonation



Copies of sample pages from the Student's Worklodkde the following activities:

Gim1

Divide the words into phonemes (which, however,rareindicated here, on the dotted
lines, as they should have). Write the number aingimes in brackets. Write the letters
corresponding to the numbers of phonemes in thedakthe bottom of the page. They
will make the name of the author of the quotation.

Fodael wyrazy na gloskl, Liczbe glosek wpisz w nawiasy, W kratkach na do
. Y d = [
-,ﬁ o nisz koleing tery, Klore prayporzgdikowano liczihe glosas Crlaavtay |
dutora pnnizszeno opisu Slowian
-
-
roznia 1 I
’ e
[} 4 .
W \ ! ) ial
- (¥}
lorodn [ =
f “
I | )_J ]
,-]J- 3
PrEeChoOE v | z
BErardzc 9
-
I ! J.-" L:
Wwio “| | ¥
decyid l."II."I |

Gim 2

The text in the green box above ex.12 describeditfexence in the production of hard
and soft phonemes, pointing out that the differezazechange the words meaning.
Ex.12. Write the variations of the words in whichadt sound changes.

Ex.13. Select and underline the words in whichs‘ia notation of the /j/ phoneme. In
case of any doubt use the information on page 8.



Stan sie! 21

11. Znajdz podobienstwa miedzy podanymi tekstami kultury (zeszyt ¢wi-
czen oraz padrecznik, s. 8-18) i uzupetnij schemat. Moze zauwazysz wiecej
podobienstw? Dopisz je.

Mitologia Mitologia Biblia Architekt Stworzenie
indianska grecka Swiata éwiata

£

__jako stworca

CzYM SIE ROZNIA SPOLGEOSKI TWARDE OD MIEKKICH?
Przy wymawianiu spofgtosek twardych $rodek jezyka nie jest uniesiony,
a przy wymawianiu miekkich — lekko sie wnasi ku gérze. Ta niewielka
réznica w pofozeniu jezyka powoduje wazng rdznice w wymowie spot-
giosek: s—s, n—n, c—¢, a ponadto moze wptywac na zmiane
znaczenia wyrazow, w ktérych skfad wchodzi taka spot-

gfoska, np. nos — nos, kona — konia, cena — cienia. :
Uwaga. Twardosé/miekkosé dotyczy tylko spéigtosek. :

12. Do podanych wyrazéw dopisz warianty rézniace sie miekkoscia.

13. Sposréd podanych wyrazéw wybierz i podkres! te, w ktérych / jest znakiem
gfoski /. W razie trudnosci skorzystaj z informaciji na s. 8.

piasek, pisarz, pitka, wiara, wina, miafo, mit, biaty,

bitwa, diament, ofiara, figura, lina, miasto




Gim 3
Ex.15.a) Underline those of the following word pairs whidiffer only for a soft
phoneme (although they are given in current orthpoiy).

b) Think of some short advertising slogans in which gan play with words

based on sound similarity of words which differyah soft or hard phoneme.

3} Fogras! 8 sposrod podanych par wyrazdw, kidre rdznig sie bvlko misk-

5 HiE eba - righa gosc = kosg
i i 150 — 380 Irak — wirak
i 1ark ld'!JI ki Kur:
= - ep ko ki

badanis — biadania
babka - papka Horg - piara
sl krotkis hasla reklamowe. w kltryeh ako pomysl zastosujesy rabawe

WTig Dparig na podobianshivie Dremienowym wytazow, a jedyng cecha rdani-

cuiscs badzie twardosd | miskkose gloskl

Gim4
Ex.12.a) Change the highlighted phoneme into its relevaitted or voiceless phoneme.
Write down the words that change.

b) Complete the conclusion: ‘Changing the of this phoneme causes the
in the meaning of the word that contains piioneme.’

M . Al o Wi Lel-
ana spotitoske zamisn na |8 GUpow ednik dowigoany Jub T

diwiecsny, Zopisz powstale Wyrazy
wigtrem —

m #al
borer

==
bk PAEHEE

FETEIT
pas -
bowiam .'I.ﬂd“”
b} Uzupetnl) wniosak

AT ERE WATEEL
s aloski powaduje Znacsanid WTHEZL
Imianz L

w ktéreqo sklad wehoda ta gloska.



Gim 5

Ex.14. Read aloud these words and underline those iohathie nasal phoneme must
remain while pronouncing the word.

Ex.15.Analyze the phrases below and explain what coresemumay be caused by an
unclear articulation of the nasal phonemes.

Ex.16.Underline the words in which a nasal vowel atehd must be pronounced.

14. Frzeceyta) na glos podane wyrary | podkres| te;w ktorych nalezy zachowed
lg@he Nosows podozas Wymawisnia

| kupuie  kupie: jads  wojuie mysle witoje  widzg
stole  skacze wstele moge biorg  Spig  chodzg

niose widze nocuje  kepiuje pig powie
robie  cryszcze hiegne  Cwicze

15] Prrasnalizu] ponizsze 2wizzk wyrazows | objasni], jakie mooa by skutkl nie
vazne] artykulac)l glossk nosowych

X ostrze narzedzis — ostie naragdoia
kosza trawy — kosze trawy
ziaeze urzgdzenia —zigeze urzgdzenia

phsrod podanyeh wyrazdw zaznacz 1o, W krorych na kofcu nE pewno
ww.'m:’:-wri. samogloske nosowsg

frébie  masuje naprawde derecip skubie ramie Zbrojg Siemig smigja imie
witzimisia podwoje prosie kopiuje niemowle wesele pisza piskle roziocze 84y
ksigre dlubie robie smaruj@ cigle pomyjs

b) Urupetni] brakujics ceesd podpisu, Utworzg go podkresione litery W zazraczo-
nyeh wyrazaeh

— Doprawdy, bardzo

, kochante,
gle v fryziera byla straszna ko-
lejka, A potem mialam przy-
miarke tego Slicenego kostiumu,

ktérego fason sam wybrates, [,..]

;
:
£

A potem. ..



3.2.3. Teaching the phonetics of a foreign language

Teaching the phonetics of a foreign language begjitise earliest stages of teaching. The
approach to pronunciation is quite varied amondiphiers of teaching materials. Most
of them focus on correct pronunciation of singlemémes by repetition and distinction

exercises.

At the first stages of education the number of gjggaronunciation exercises is very
limited. Pronunciation is rather taught through cammication exercises. Only at the
second stage of primary education (grades 4-6entatdage 10-13) some exercises are

introduced to develop the students’ pronunciatiwaraness

The ‘Look!” series is an example of a course desigfor students at the second stage of
primary school. The first book of the series, ‘Lbak in the field of pronunciation

mostly deals with pronunciation of phonemes in sagawords.

‘Look! 2’ — the second book in the series focusesach aspects of phonetics as:
- pronunciation of ‘was / were’
- intonation and stress
- word stress
- pronunciation of ‘going to’
- sentence stress

In ‘Look! 3’ the following aspects are practised:
- sentence stress

- pronunciation of diphtongs

- pronunciation of long sounds

- word stress on compound nouns

- silent letters

- missing syllables



Sample exercises

Samples the Student’s Book pages include the fatlgwxercises:

Eng primary 1

Ex. 12 Listen to the recording and mark in redlétiers pronounced as /i/ and mark in

green the letters pronounced as /i:/. Listen tadlcerding again and repeat the words.

] Ty ™= 188

12 @ Posluchaj nagrania | podkredl
na czerwono litery crytane jako (i,
a na zielono - litery crytane jako (i
Poshuchaj nagrania ponownide | powtdez
Wrazy.
tfis thesa be I siter his
twiln he's pease In keys

Eng primary 2
Ex.10 Listen to the recording and write the phansyimbol corresponding to the sound
that you hear at the end of each word. Listenéa#tording again and repeat the verbs.

Frornu

10 € > Postuchaj nagrania | zapisz symbol
forwetycony diwigku, na jaki kodfcry sig
ponitsze crasowniki, Posluchaj nagranis
pofewrie | powtarz te czasowniki.

rats goRE  UulEF CROOLES
cooks does meets plays
funs  walks  waiches



Eng primary 3

Ex.3 Listen to the recording and repeat the seetenc

Pronuncistion 3 @3 Postuchaj nagrania i powtdrz zdania

1 T saery, | didn't bring my homesark
2 I'm sarry, | forget 1o do it

3 I'mafraid | feft it on the bus

& I afraid §lost my bag

A4 @2 pestuchaj nagrania | uzupeinij dialog,

Teacher Did you ' bring. yout homework?

Student  I'm * ey | | didn't briteg mrydmews i today.
Teachar Wiyt What Seppeseio BT

Student  |'m tafraid 1* |eft Lonthe” b

Toacher ®MNever mind, Do your homework Lonight, plesse,

5 Pracujge w parach, napiszcie dwa dialogl 2 innymi wyméwkami.

Ex.5 Listen to the recording and repeat the seetenc

I:-'-\.'-""':-"'.i.l""ll'.

5@3 Pastuchaj nagrania | powtér:
tdania

1 You n'll.:_"ill wash LI h;nd-s.
£ You mustn't run

Ex.5 Listen to the recording and repeat the words.

INLUINCAE L

5 @7 Postuchaj nagrania | powtérz wyrazy.

fazizmart  fas fauf dirty. warld facl rude  moon
fis clean | preasy Fasf farmad more

Ex. 5 Listen to the recording and repeat the wordsich letters are silent?

B

ronunclotion 5 @F% Postuchaj nagrania i powtdrz wyrazy, Ktdee litery s nieme?

[B'IH @11? qa:l hr# w* l;’hgrrr@ E};.ur whjite de;@-.



3.2.4. English Phonetics in Gimnazjum (lower secoiadly school, students aged 13-
16)

Exam Challenges series published by Longman Peaesobe used to analyze how
English phonetics is approached in lower-secondelngol.

In the first book of the series, Exam Challengethé& following aspects are dealt with:

weak/strong ‘can’ forms

- questions intonation

- pronunciation of ‘-ed’ endings

- pronunciation of selected phonemes
- contractions

- unstressed words

- word stress patterns

Listening @B Listen closely Work i pairs. Say the
wards in the senfences. Then Hslen s
ﬂl Listen do Mark's description af his school day. repeat the sentences
Complelo his timetahle Cuample
A el B Murdays
_wﬂu 1 Al e B rarnble

|
. | 1 Well, Mandays are harmhle
Registration | ¢
500 —:— T 201 gt e schood bils a0 aboit eight filteen,
E o SHLL 1_2."”_—"' b1 Gt ab schaod 5t ahmoiit tony to mne
4

s — | Ry Fiest class is Emglish,

E\ﬂ B’“L— = S 1 can tadk B0 my loeads about the weekend
Nt s = | @7 Pronunciation Listen 1o the twn saunds.
12_.!1.L"J_. e 1 Thithis it Z6 theie, om

E“l _!_.u_r_'u:h__ et [ ﬂﬂ Listen 1o (hese wards, Wil are the sounds of
B | S el the wnderfined letters — 1 ar 22

1'_* a e l tegcher, gxam, peopls, gvening, Iistory, nternet

15.15 | ¥ | regel, meet; En-glah hgnk, cnema, magazne,

_— disco, repedl, &mal, weekend
1600 | Schoolends| |

BE tiston again, what subjecs does Mark like?
Complete the list.
1 Grat = b loves it £ = fni
2 Gl — e ik it ol
3 Oday - he doesn't mind il Sl Fresd s
4 Terrihin — e hates ip: Hmatfs qosgnrsiy

ramarime iy Il'n'lu‘.":‘uf}'

docardzinr




Exam Challenges 2 deals with:
- weak forms
- using intonation to show interest
- word stress
- function words

- pronunciation of selected phonemes

gttty Neip

. Trion thae

ik T e dawy, wa

e Fypesires irfig mstin
(TR TP
B LTy TR Tam——

o flried
o et [e bk lov e vl
W W e
Mty o

3 Wr T i e ey asd
Haibed bl o

bl e A
il b b

T i
FT==TT TS

sy, a4 bghit Lame an o The

B _fdmenl | e we iy ma

Everyday Listening
Gixnmn 1
=

. lenpescript =+ emd of wees

o Uiier witdeste minie g resd the questices W
bebore dkey lmaen o the: convissstne '
Tapiesdripd
HJizsiivers — chiident g wL i
said iz fu

- Airsir
Pronunciation y

i?_lﬁmﬂ:ls: 2

F T e winiddeniv have o ity ha Ariing
e ditfervnoe hevwon the sy i
e révoeding, taolate the v b

o] mnjisle aaul wiy

i fnar stndem

wo adleranly wach sl (hai om0

® Lheck thar sider

(| w datmimesiory )

. 13 varvan =

i & i

18 walew il e

At M an

@ml‘ﬂl

f;__.ﬁlxertise 3

& Lheck, answers by
wrinil the wrrds «

asking imdnadugls o

P,

t derwramd now
har, foas, sl

(T S B F T

Il b et mur fum

gfiu\lrerclse E
_ S thie fx

FWAOTDS PO STOeEnrs 1 repiel 1

wileng after each pailr o



The third book of the series, Exam Challenges @)des on:
- weak forms ob/ are/ of / have
- main stress in common phrases
- identifying individual words

- pronunciation of long vowels and diphthongs

3.2.5. Siti visitati

In Poland the ministry of education sets only tlemegal basic and outlines for each
subject in 'podstawa programowa’ (curriculum basi$)e precise and more detailed
objectives are included in curriculum. A curriculusnusually prepared by publishers of
school books and must be accepted by the mini$egachers are free to choose any
curriculum that is accepted by the ministry. Thieation may lead to variations among
different curricula.

Here are some examples.

The first two links are to the ministry website kvithe ‘curriculum basis' - the first for

Polish and the second for foreign languages.

http://lwww.reformaprogramowa.men.gov.pl/ksztalcevgelne/podstawa-

programowa/jezyk-polski

http://lwww.reformaprogramowa.men.gov.pl/ksztalcevgelne/podstawa-

programowa/jezyki-obce
The other two links are for curricula - the first Polish and the second for English.
http://wszpwn.com.pl/pub/polski_gimnazjum/prog_olgimnazjum_rewizja.pdf

http://www.pearsonlongman.pl/pl/dla_nauczycieli/eraly dodatkowe/programy/



3.2.6. Considerazioni finali

In questo periodo la scuola polacca sta vivendeal@ibiamenti e I'apertura all'Europa ha
portato novita anche nell'insegnamento delle lingue

Cio che ci sembra anomalo in quanto emerso érlztiee alla fonetica al punto da
inserirla nei documenti valutativi, un'attenzioméasnente alla produzione di alcuni
fonemi ritenuti difficili per I'aspetto grafico,guesto perd non corrisponde un interesse e
una riflessione sull'ascolto veramente poco congiden L1.



4.0. 1l questionario
Nel corso dell'analisi del ruolo della foneticalaalidattica delle lingue ci si € chiesto
guale fosse la percezione dell'importanza dellaetioa da parte di docenti e studenti.
Dalle conversazioni intercorse con gruppi d’entramb soggetti si percepiva
un'incongruenza di fondo sugli aspetti relativiaalpronuncia delle lingue: non
considerata nella didattica, ma riconosciuta colemento caratterizzante i livelli molto
alti della lingua, quasi la competenza piu ambé@aabgiungere.
Si e pensato quindi di sondare maggiormente gspst® proponendo un questionario a
insegnanti e studenti europei.
Potremmo quindi schematizzare i presupposti dedtipreario nel seguente modo:
Ipotesi da dimostrare: la pronuncia e ritenutaddeienti:

- un aspetto linguistico di secondaria

importanza

- difficilmente insegnabile
la pronuncia é ritenuta dagli studenti:

- un aspetto linguistico altamente

qualificante

4.1. 1l questionario: struttura

Si e scelto lo strumento del questionario a domartdasa e aperta per cercare di
abbinare [l'uniformitd delle risposte della parteansardizzata alla liberta
dell'individualita. Si voleva infatti una modalitacilmente rilevabili a fini di valutazione
guantitativa, ma anche lasciare aperta la podsildii individuare dati non considerate a
priori.

Il questionario & suddiviso nelle seguenti parti:

1. dati sociobiografici: oltre alle informazioni staard, si € voluto qui indagare a
fini della nostra indagine sull'eventuale presemizavariabili collegate alla
formazione o al numero di lingue conosciute

2. competenze linguistiche: per capire [I'atteggiamentoei confronti

dell'apprendimento linguistico



nelle successive parti si entra nel dettaglio delperienze e della didattica della
pronuncia

3. l'apprendimento della pronuncia: esperienze

4. l'apprendimento della pronuncia: la didattica
5. apprendimento della lingua: difficolta.
6

. domande aperte

La fase di costruzione del questionario si e riteefarticolarmente delicata.
Le domande sono state formulate seguendo i sugeetiipresenti in Corbetta (2003:150
Ss):

- semplicita di linguaggio

- lunghezza delle domande

- numero delle alternative di risposta

- sintassi lineare e semplice

- domande con risposta univoca
In una prima fase e stato predisposto un modebetgst che e stato somministrato ad
alcuni colleghi che hanno evidenziato incongruith edlementi poco chiari, & stata
successivamente preparata un'altra versione clpe, éksere stata testata, si e rivelata la
definitiva.
Il questionario é stato predisposto per:
- docenti
- studenti
A questo punto € stata tradotta in inglese, framcggagnolo e polacco e e stata inviata,
accompagnata da una lettera di presentazione gagp@e, a colleghi presenti in Italia,
Francia, Lituania, Polonia, Argentina, Brasile.
La diffusione e avvenuta tramite mail o passaggialbcenti ai propri colleghi e studenti
sia all'interno di scuole pubbliche che univergdaéane e straniere.
La restituzione invece & avvenuta attraverso e-mpdsta ordinaria.



4.2. Modalita di tabulazione: i linguaggi informatici usati

| parte: domande strutturate

La tabulazione della | parte del questionario, lguebn domande-risposte standardizzate,
non si presentava semplice: non era possibilezgite Excel essendoci risposte multiple
che dovevano essere incrociate. Ci si € percidtrigoun esperto che ha studiato il
guestionario e proposto come unica soluzione ietylinguaggi di programmazione:

- XHTML 1 Transitional ovvero eXtensible Hypertext Markups Language
(Linguaggio di  marcatura di ipertesti estensibile,per  approfondire
http://it.wikipedia.org/wiki/’XHTML )

- CSS versione 1, 2 e 2.1 ovvetascading Style Sheetfogli di stile a cascataper
approfondirenttp://it.wikipedia.org/wiki/CSS_%28informatica%29

per il lato server ed il mantenimento dei dati:

- PHP 5 é&cronimo ricorsivo di "PHP: Hypertext Preprocesspipreprocessore di
ipertestiper approfondire http://it.wikipedia.org/wiki/PHP )

- MySQL database (per approfondire http://it.wikd@eorg/wiki/MySQL )

Si € poi proceduto all'elaborazione dei graficitit@ Excel.

Il parte. Domande aperte

Per quanto riguarda invece le domande aperte, llatazéone € avvenuta in modo
personale rilevando le caratteristiche individuadg comuni, fornite dagli informatori, e
non tenute in considerazione in fase iniziale,eolr quanto espresso relativamente
allinsegnamento della pronuncia. Successivameante state riscritte le risposte ritenute
interessanti ai nostri scopi cercando anche di damgpuna sequenza progressiva per
importanza e numero. Si € capito a questo puntol&hmaggior parte delle risposte
verteva su punti comuni e si € cosi proceduto amtlgesto caso all'elaborazione di

grafici di sintesi, inglobando le risposte in madefinizioni.



4.3. | risultati
| parte
Competenze linguistiche

Quali competenze linguistiche ritieni piu importamtll'apprendimento d'una lingua?

Competenza prioritaria

sintattica h 2

T oo N
9
2 |
Q- .
£ lessicale |3
o .

grammaticale _7

0 5 10 15 20 25 30 35 40

N. informatori

Quali ritieni piu difficili da raggiungere?

Difficolta insegnamento competenze

sintaics. |

o | -/
lessicale -2

garmeica. |

0 5 10 15 20 25 30

competenza

N. informatori




Malgrado la tradizione tramandi una didattica inmpea sullo scritto, gli insegnanti

intervistati ritengono che l'oralita sia I'aspeftior importante nell'apprendimento d'una
lingua e anche il piu difficile da acquisire.

La successione scelta piu di frequente come langadrtante nell'acquisizione linguistica
e: orale, lessicale, grammaticale, sintattica con 16 pesiee. Mentre quella scelta come

piu difficile da raggiungere @rale, sintattica, grammaticale, lessicale con 18 pesize.

L'APPRENDIMENTO DELLA PRONUNCIA: ESPERIENZE

Sono presenti esercizi di pronuncia nei libri daitdizzati?

Presenza esercizi nei libri
molto |0
abbastanza

o sufficiente 7
£
o poco 13

carente 12

nessuno 21

0 5 10 15 20 25
n. informatori




Quanto spazio ha lo studio della pronuncia neléelsmioni?

Spazio dellinsegnamento della pronuncia

molto 4
abbastanza 12

sufficiente 16

valore

poco 17
carente 6

nessuno 2

10 15 20

n. informatori

o
)]

Ritiene che gli studenti siano interessati al niglmento della loro pronuncia?

Interesse degli studenti alla pronuncia
molto 7
abbastanza 13

o sufficiente 21
o
g in parte 13

poco 2

no 1
n. informatori

Purtroppo risulta evidente dai grafici che a frodten interesse degli studenti per la

pronuncia non corrisponde un'attenzione similaidilm di testo, che possiamo, quindi,



definire carenti per quanto riguarda lo studio aefironuncia. Lo spazio che dli

insegnanti dichiarano di dedicare alla pronuncia @anoltre, sufficiente.

L'apprendimento della pronuncia: la didattica

Ha proposto esercizi specifici per favorire il moscimento dei fonemi?

Esercizi riconoscimento fonemi
molto 3
abbastanza 7

o sufficiente 14
% in parte 18

poco 10

no 5
0 5 10 15 20
n. informatori

Ha proposto esercizi per migliorare I'accentazidingarola?

Esercizi accentazione di parola
molto 2
abbastanza 5
o sufficiente 14
% in parte 13
poco 18
no 5
0 5 10 15 20
n. informatori




Ha proposto esercizi specifici per migliorare timazione?

Esercizi per I'intonazione
molto |0
abbastanza 9
o sufficiente 22
‘_E in parte 16
poco 7
no 3
0 5 10 15 20 25
n. informatori

I docenti sembrano prediligere lo studio dell'irdpione, mentre carente e l'analisi

dell'accentazione di parola.

Ha trovato gli esercizi stimolanti I'interesse dsghdenti?

Interesse studenti

molto
abbastanza

sufficiente

valore

in parte
poco

no

0 5 10 15 20 25 30

n. informatori




Gli esercizi hanno migliorato la competenza dei studenti riguardo a:

Pronuncia dei fonemi

valore

molto
abbastanza
sufficiente
in parte
poco

no

Miglioramento pronuncia fonemi

12

14

18

10

n. informatori

15

20

Intonazione

valore

molto
abbastanza
sufficiente
in parte
poco

no

Miglioramento intonazione

0 5 10

15

n. informatori

20

25

30




Lingua in generale

Miglioramento generale
molto 6
abbastanza 10
o sufficiente 24
‘_E in parte 11
poco 4
no 2
0 5 10 15 20 25 30
n. informatori

Di conseguenza l'aspetto che piu si studia ha masipilita di miglioramento:

l'intonazione percio sembra essere cio che é pilnfante migliorabile.

L'interesse degli studenti verso la pronuncia cesgilamente & cambiato dopo le

esercitazioni:

Modifica interesse

molto
abbastanza

sufficiente

valore

in parte

poco

no

0 5 10 15 20 25 30 35

n. inormatori




Favorendo maggiore interesse per la lingua

Interesse per la lingua

molto
abbastanza

sufficiente

valore

in parte
poco

no

0 5 10 15 20

N. informatori

Favorendo maggiore motivazione all'apprendimento

Motivazione apprendimento

molto
abbastanza

sufficiente

valore

in parte
poco

no

0 B 10 15 20 25

N. informatori

Gli esercizi relativi alla pronuncia sembra comumgportino delle ricadute anche nella

motivazione e nell'interesse verso la lingua.



Gli esercizi sono stati efficaci per I'apprendinzedell'intonazione

Efficacia apprendimento intonazione
molto 4
abbastanza 15
o sufficiente 24
(@]
g in parte 8
poco 3
no 3
0 5 10 15 20 25 30
N. Informatori
Ha mai visto i simboli IPA
Conoscenza IPA
0 5 10 15 20 25 30 35 40




Ha mai usato i simboli IPA

Uso IPA
molto 1
abbastanza 1
o Sufficiente 5
S
g in parte 5
poco 6
no 3
0 1 2 3 4 5 6 7
N. Informatori

Ha trovato utili i simboli IPA?

Utilita IPA

molto
abbastanza
sufficiente
in parte
poco

no

L'alfabeto IPA & ancora poco conosciuto e chi Inosze lo usa poco anche se lo ritiene
utile.



Apprendimento della lingua: livelli di difficolta

Per i suoi studenti la comprensione scritta é:

Difficolta comprensione scritta

molto difficile |0
difficile 9
o
© media difficolta 26
g
facile 17
molto facile 5
0 5 10 15 20 25 30

n. informatori

Per i suoi studenti la comprensione orale é:

Difficolta comprensione orale
molto difficile 6
difficile 16
©
oS media difficolta 19
g
facile 10
molto facile 6
0 5 10 15 20
n. informatori

La comprensione orale sembra presentare maggfocodtia per gli studenti rispetto alla

comprensione scritta.



Per i suoi studenti la pronuncia della LS e:

Difficolta pronuncia LS
molto difficile 4
difficile 14
o
© media difficolta 20
g
facile 6
molto facile 13
0 5 10 15 20 25
n. informatori

Per i suoi studenti la pronuncia della L2 (everdguat

difficolta pronuncia L2

molto difficile

difficile

media difficolta

valore

facile

molto facile

0 5 10 15 20 25

n. informatori

La pronuncia della L2 sembra presentare meno probégli studenti forse grazie al

bagno linguistico in cui vivono.



Per i suoi studenti la corretta pronuncia dei fonem

valore

Difficolta pronuncia fonemi

molto difficile 5
difficile 12
media difficolta 30
facile 4
molto facile 6
0 :LO 20 30

N. Informatori

40

Per lei insegnare la corretta intonazione e

valore

Difficolta insegnamento intonazione

molto difficile 8
difficile 12
media difficolta 25
facile 5
molto facile 7
0 5 iO 15 20 25 30

n. informatori




Il parte

Domanda 1

Quali aspetti linguistici ritiene evidenzino maggiente la differenza tra nativo e non

nativo?

risposte

conversazione

comprensione

frasi idiomatiche

pronuncia

sintassi

gramm

lessico

Nativo-Non Nativo

i

||
H

27

o

15 20 25

n®informatori

30

La pronuncia secondo i docenti & I'aspetto chettesizza maggiormente il nativo dal

non nativo, seguita a notevole distanza dalla pedrpa di lessico e frasi idiomatiche.

Da ricordare che gli elementi distintivi sono emetalle risposte libere fornite dagli

informatori.




Domanda 2

Quali tecniche didattiche orali usa piu frequentete@

Tecniche piu usate

ripetizione

registrazioni

role-play

Tipologia

canzoni

ascolto

I

N

I
R
I

A ——

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
n. informatori

Come risulta dal grafico, le tecniche piu usatelidagegnanti intervistati sono I'ascolto,

la ripetizione e il role-play. La possibilita diedta non € comunque ampia.




Domanda 3.

Considera piu importante la corretta pronunciafaleémi o I'intonazione?

Correttezza fonemi/intonazione

intonazione

tipo

fonemi

T T

27,4 27,6 27,8 28 28,2 28,4

28,6 28,8 29 29,2

N. informatori

La maggior parte degli insegnanti ritiene l'intoioae I'elemento piu importante della
pronuncia da insegnare. Ma nella didattica & éfetiente cosi?




Domanda 4

Ritiene si possa insegnare la pronuncia in classe?

Possibilita insegnamento pronuncia

in parte

risposte

0 5 10 15 20 25 30 35

n°intervistati

Non c'é dubbio, i docenti ritengono si possa inaegta pronuncia in classe. Quindi in
parte cade la "leggenda” del doversi recare in ags® per "assorbire" la pronuncia del

nativo.



Domanda 5
Scriva liberamente le sue considerazioni sull'imsegento della lingua nel suo Paese.

lati negativi insegnamento linguistico

Troppi studenti per classe

Mancanza materiale

Poca attenzione alla
didattica L2

mN

aspetti

Poco tempo per le lingue

gli aspetti comunicativi della
lingua

Poca formazione degli
insegnanti

st comncai o _

0 2 4 6 8 10 12

n°informatori

Dal grafico risulta evidente che i settori piu goéinti per gli insegnanti sono quelli della
formazione e della carenza di materiale specifeol'msegnamento della pronuncia.
Oltre a problemi piu contingenti come l'eccessivwonero degli alunni per classe. In

guest'ultimo caso, i dati andrebbero incrociati Edtaese di provenienza.



6. Scriva liberamente sue ulteriori riflessionil'sygdprendimento delle lingue.
A questa domanda la maggior parte degli insegnaatposto I'accento sull'apertura
mentale e culturale che l'apprendimento d'una &ngarta e sui vantaggi linguistici
derivanti che ricadono anche sulla propria linguema.
Tabulazione del questionario studenti
La tabulazione del questionario riservato agli stud ha riservato delle variabili non
considerate o inattese in fase di progettazione.
Si é innanzitutto visto che le risposte fornitener&roppo legate alla lingua materna e alle
prassi didattiche per non considerare questo aspefihise d'analisi dei dati.
Vediamo alcuni aspetti non previsti.
Paesi come la Lituania e la Polonia:

- dimostrano di adottare frequentemente ['alfabetd IR classe in quanto gli

studenti lo usano nelle risposte al questionario
- gli studenti desiderano avere un'ottima base fangrammatica e sintassi, prima
di affrontare gli aspetti comunicativi

Gli studenti rumeni hanno ovviamente piu difficottal parlato in quanto dichiarano di
comprendere la quasi totalita di quanto scritto.
La Francia non sembra adottare la trascrizionetiwaeell'insegnamento delle lingue, in
guanto quasi nessun studente delle scuole supdriabriara di conoscerla, ma al tempo
stesso la maggior parte afferma che la comunicazoih parlare con buona pronuncia e

un aspetto ambito.



Gli studenti universitari portoghesi hanno dimastrattenzione particolare per la

pronuncia e lintonazione, ma forse questo dipeddk grado di scolarizzazione e

esperienze linguistiche avute.

Al termine della tabulazione dei questionari seeido percio di modificare il programma

inserendo nuovi filtri e di analizzare nuovamentiii. Si e inoltre compreso che
domande dovevano essere poste on modo piu de@initn relativizzabile a una

in particolare, ma con un valore piu generico.

4.4. Esempi questionari compilati

Di seguito alleghiamo alcuni questionari, a nosieiso, interessanti.

4.4.1. Studentessa lituana

LANGUAGE LEARNING

Viktorija Radzewtiaté
STUDENT'S NAME (optional)

TYPE OF SCHOOL AND CLASS  Secondary school, class
1l1la

MOTHER TONGUE Lithuanian

FOREIGN LANGUAGE STUDIED English

COUNTRY/ TOWN Lithuania, Alytus

OTHER LANGUAGES STUDIED -

Please answer by giving a mark between 0 (minimum) and 5 (maximum to each item)

1 The learning of pronunciation: experiences -0 1
(Tarimo mokymasis: patirtis)

alcune

lingua

2 3 4 5+



Were there/are there any pronunciation exeramstge course books
you have used/are using to study the foreign lagga

(Ar naudojamuose uzsienio kalbos vadliomse yra prating tarimui
lavinti?)

How much space was/is given to the study of pnoration in your
classes?
(Kiek pamokos laiko skiriama tarimo mokymui?)

The learning of pronunciation: didactic -0

(Tarties mokymas: didaktika)

Have you ever done exercises specifically desigoémprove your
ability to recognize the sounds of the foreign laage?

(Ar yra tele atlikti pratimy, specialiai sukueg pagerinti jisy
gel¥jimq atpazinti uzsienio kalbos garsus?)

Have you ever done exercises to improve the coaeentuation of
words?
(Ar yra tele atlikti pratimy, skirty Zodzig Kirciavimui?)

Have you ever done exercises to improve intonatio
((Ar yra tele atlikti pratimy, skirty intonacijos tobulinimui?)

If you did pronunciation exercises, did you fihém stimulating?
(Jei esate atlik tarimo pratimy, ar jie buvo naudingi, paskatino
mokytis tarimo?)

If you did pronunciation exercises, did you fihém effective for
learning new sounds?

(Jei esate atlik tarimo pratimy, ar jie buvo efektyxss mokantis nawj
gars?)

If you did specific exercises, did you find theffective for learning
intonation?

(Jei esate atliktarimo pratimy, ar jie buvo efektyis mokantis
intonacijos?)

Have you ever seen some kind of phonetic trgpison?
(Ar esate matfonetires transkripcijos Zzenklus? Kuriuos rasésm
zodyrlio vidurine dal)

Have you ever used the IPA (International Phan&tphabet)
symbols?

(Ar kada naudojote Siuos (Tarptauamfonetirs akecelés)
zenklus?)

Were the IPA (International Phonetic Alphabegmbols useful?
(Ar Sie simboliai buvo naudingi?)

. Language learning: levels of difficulty.

+] |

2 3 4 5+
i
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200N
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2 3 4 5+



Answer according to the following scale: 1 very egs?2 easy, 3
fairly difficult, 4 difficult, 5 very difficult
(Kalbos mokymasis: sdatingumo lygiai)

+]

1 How do you consider your pronunciation of theefgn language

you have studied?

(Kaip vertinate savo uZsienio kalbos taripgadzius?) L L L
2 What level of difficulty do you experience in tbemprehensionof [ | [ | [4 [ ]

the foreign language used by your non-mother-tongaehers?
(Ar jums sunku suprasti, jei uzsienio kallartoja mokytojas,
kuriam Si kalba dra gimtoji?Jei kalba mokytojas ne specialistas)

4|

3 What level of difficulty do you experience in tbemprehension of
the foreign language used by your mother-tonguehtera?
(Ar jums sunku suprasti, jei uzsienio kalartoja mokytojas,
kuriam Si kalba yra gimtoji arba kalba mokytojaesjalistas?)?

o OPEN QUESTIONS

0 (Atvirieji klausimai, nebijokite atsakyti su klaidom)

1. For you, is it more difficult to write or to speéke foreign language? Why?
(Asmeniskai jums, kas sunkiau — rasyti, ar klbZsienio klaba? Kai?)

For me is more difficult to speak foreign languadpecause it is less time to think what
to say and
less time to remember words.

2. As regards to the learning of a foreign languadgtwompetence/aspect do you
consider more difficult to achieve (you can chofseen grammar, vocabulary,
syntax, oral communication)? Why?

(Kq sunkiau gerai iSmokti, mokantis uzsienio kalb@antatikz, Zodym, sintaks,

kalbéjimg?Kodkl?)

| think the most difficult to learn is grammar, bese there are a lot of rules and
exception you have to

know.

How do you evaluate your foreign language pronuimreon a scale from 0 to 5?

Explain.

(Skakje nuo 0 iki5 kaip vertintuate savo uzsienio kalbos tarimo
igudzius?Paaiskinkite katl)




3, because most of words | say correct becausealyalpractice pronounce new words.
What are the vowel sounds of the foreign langualgiehwyou find most difficult to
reproduce?

(Kokius uzsienio kalbos balsius jums sunkiaus&atist)
I do not have difficult to reproduce vowel.

3. What are the consonant sounds of the foreign lagegudnich you find most

difficult to reproduce? Explain.
(Kokius uzsienio kalbos priebalsius jums sunkiaiigeti? Paaiskinkite.)

I do not have difficult to reproduce consonant.

4. Do you find it difficult to reproduce intonationxpain.
(Ar sunku kalbant taisyklingai intonuoti Paaiskitek)

Yes, because | do not know all rules of intonateomd do not have enough experience.

5. What do you think teachers could do to improveftieign language
pronunciation of their students?

(Kq, jisy manymu, gaty padaryti mokytojai, kad patl; savo mokiniams patobulinti

tarimo jgizdzius?)

| think teacher should give more listening, alwagg new words pronunciation and
correct wrong students pronunciation.

6. What do you think you could personally do to impgmur pronunciation of the
foreign language?

(Kq, siekdami patobulinti savo uzsienio kalbos tarignmzius, gattumete padaryti

jus patys?)

When we learning new words we should look theinpreciation in dictionary and try to
say it load a lot of time.



4.4.2. Studente francese

QUESTIONS OUVERTES

L.Pour toi, quel est le plus difficile dans une langue étrangére: 1’écrit ou l'oral ? Pourquoi ?

Fadiaisos dllia Cﬁ\&{“fﬁ&ﬁ\ﬁ

Progd § Luk i aveton a o orerocopkial den ook Cladk
Ese?, Qifticda Y 5
2. Dans l'apprentissage d'une langue étrangére, quelle est la compétence/quel est l'aspect que tu
trouves le plus difficile 4 maitriser {par exemple la grammaire, le lexique, la syntaxe, la
communication orale)? Pourquoi ? .

8 comminicdion offd ok gos ol oo Pleed © Gk
Joie ainbien gsl a b $hen oo Yo air S ool (0 G eoe

00 OSe .'pv CEr@ND \aGR) |
Sb)QujclIe note aftribues-tu a ta prononciation, sur une échelle de 0 4 57
L. 38

4. Quelles sont les voyelles dont tu as le plus de mal a reproduire le son dans la langue étrangére
que tu apprends ?

ey root (o Jcmellny deo g6l 0 on do 0l & Rprdai,
o jutendlons plire bjﬁ"'

5. Quelles sont les consonnes dont tu as le plus de mal & reproduire le son dans la langue éirangére
que tu apprends ?

Aoreng

6. As-tu du mal a reproduire l'intonation ?

Un 19875

7. Que penses-tu que les enseignants puissent faire pour améliorer 1a prononciation de leurs éléves?

-~

Qfﬁ? @A 10% {'ﬁkf‘x A exeeo™d Qe ;DVWGWVE'H(\C‘{L

8. Que penses-tu pouvoir faire personnellement pour améliorer ta prongnciation en langue

arangere?_(REQOC RIPAGROMDNT 34 JHNQUO CHRAINIIC

studentfl.francese.odt 2



4.4.3. Studente universitario portoghese

DOMANDE APERTE

1. Per te & piu difficile scrivere o parlare la lingua straniera? Perché?

Amm’“—%‘” K

2. Nell’apprendere una lingua straniera, quale competenza/aspetto ritieni sia piu difficile da
raggiungere (per esempio tra grammatica, lessico, sintassi, comunicazione orale)? Perché?

szwww“e m&c 2 lnice, opuche pon rac(aﬁmc&m o Jalupgont
M_J?m mewvxwd ng, bwam /rw endtrygeme, der AM.QCW(M“E 2 lumi%
arofued UNE 4

3. Conya vahiti la tua prommma della hnoua straniera in una scala da 0 a 5?

ot i g]gggggnmw S o Am’)a P,

4, Quali sono i suom vocalici della lingua straniera che trovi piu diffi 0111 da r1 ;oglzrre"

fﬁ@mﬂﬂ 3 d»%%n& olouni i ;

g.Muoame deppin 2 2.l c',amemeﬁAaﬁAE‘_‘_%‘;

5. Quali sono i suom consonantici della lingua straniera che trovi pin difficili da riprodurre?
tr A\
ﬂ- JL

S|

6. Hai difficolta nel riprodurre I’intonazione?

7. Che cosa pensi che gli insegnanti potrebbero fare per migliorare la pronuncia degli studenti?

ek o 5K e ansbime

/!\h} A e Jabotaile .

8. Che cosa pensi che tu personalmente potresti fare per migliorare la tua pronuncia della lingua
straniera?

e Samlom ¢ Jobairloner

studentfl.it 2




5.0. La formazione dei docenti: sperimentazione

Essendo la formazione dei docenti uno degli elendstioli del percorso formativo in
Fonodidattica, si & voluto progettare e metteratin una serie di proposte attuabili per
colmare il vuoto presente.
La direzione intrapresa é stata duplice:
- attivita rivolta alle singole scuole
- formazione on line per futuri insegnanti di itallacome lingua straniera in
collaborazione con I'Instituto Superior del Profeslo "Joaquin V. Gonzaledi
Buenos Aires, progetto denominato "Fonoteam”
- formazione per docenti attraverso la creazionendcarso on line di formazione

specifico per l'insegnamento della Fonodidattidéitddiano.

5.1. Progettazione formazione presso Centro pertifanzia Bimbinsiemedi Treviso

Il progetto sperimentale di formazione degli ins&gn € cominciato dal primo grado
della scuola di base: la scuola dell'infanzia.
Si e ritenuto infatti imprescindibile iniziare d&ache, a nostro avviso, rappresenta il
momento cardine della formazione linguistica deflarsona. | primi anni della
scolarizzazione offrono inoltre la possibilita dividuare, correggere o segnalare
eventuali problematiche dell'udito e del linguaggio
Le fasi di attuazione sono state le seguenti:

1. individuazione della scuola
incontro con i responsabili e la dirigente
incontri con gli insegnanti

resoconto finale a responsabili e docenti

o > 0D

ritorno alla formatrice del questionario di valutare dell'attivita



5.1.2 Individuazione della scuola

La scuola in cui si voleva proporre la sperimertagidoveva:

- essere verticale: cioé offrire un servizio chbrabciasse un'eta compresa dai 2-3 ai 10
anni quindi dalla Scuola dell'infanzia alla ScuBlamaria, era stata data comunque la
disponibilita per interventi anche al Nido. Quesgtr permettere ipotesi di sviluppo e
eventualmente la possibilita di sperimentare prtgppsr piu anni;

- essere frequentata anche da alunni stranierprésenza d'alunni stranieri offriva
l'opportunita di confrontare gli apprendimenti adbnuovo metodo sia per alunni LM che
L2;

- offrire l'insegnamento della lingua straniera coradrelingua: l'attivita proposta
rientrava infatti in una concezione piu ampia 'ddlicazione linguistica intesa come
Eveil au language et aux langugser apprendere lingue diverse bisogna prima esser
“abili” e “consapevoli’ nella propria L1. La presemdella docente madrelingua offriva il
confronto diretto con un altro sistema fonologico;

- organizzare degli incontri di formazione con icdoti precedentemente all'attivita in
classe: non tutti gli insegnanti sono disponibitilgeriori ore di presenza a scuola visto il
carico di lavoro dovuto anche ai diversi proge#istenti nelle scuole e la difficolta a

organizzare incontri in orari in cui tutti gli ing@anti possono essere liberi dal servizio.

Dopo aver vagliato le opportunita a disposizionestato scelto il Centro Infanzia
Bimbinsieme, una scuola non statale ma legalmeotosciuta partita come Nido
integrato, cioé per bimbi dai 6 mesi ai 6 anni,o¢ gccresciutasi maggiormente come
Scuola Materna a cui in un secondo tempo e sthsmedta la scuola primaria.

La scuola rispondeva ai criteri individuati e pregea inoltre la figura d'un'esperta nel
testing linguistico che svolgeva un'attivita di rtoraggio dei livelli linguistico e logico
in uscita dalla Scuola Materna.

L'insegnante di lingua straniera —inglese— era piadyua. Il gruppo d'alunni in cui si e
proposta la sperimentazione era costituito da walgodi 32 bimbi, 18 maschi e 14

femmine, di cui anche un' alunna cingalese, unredwinese, un alunno camerunense.



5.1.3. Incontro con i responsabili della Scuola.
Essendo la scuola privata, la procedura di preziemga del progetto e stata diversa
rispetto a una scuola pubblica.
In un primo momento si € coinvolta la direttriceeclsentito il progetto, ha rinviato la
decisione alla Presidente della Cooperativa chésgeda scuola. E' stato organizzato un
incontro con la sig.ra Leuratti - presidente déllaoperativa "Insieme si puo” - e la
responsabile dei servizi educativi, dott.ssa D®I@mi che si sono dimostrate interessate
sia al progetto che a eventuali sviluppi successivi
Si é passati percio alla fase organizzativa coaritrc

- con la responsabile dei servizi educativi e latttiee della scuola

- tra la direttrice e i docenti individuati come céif@odella sperimentazione a cui €

stata presentata la proposta e chiesta la dispiténidi'eventuale partecipazione.

Infine la fase attuativa vera e propria: gli inaoobn gli insegnanti.

5.1.4. Incontri con gli insegnanti
Con i docenti interessati alla sperimentaziones.ialu, Cera, Di Lena, Borghetto, nei
quattro incontri di formazione sono stati affrontateguenti argomenti:
Fonodidattica nella scuola materna:
o Concetti base: fonetica, fonologia, propriocezier@nestesia
Breve excursus su alcune ricerche scientifiche
| programmi ministeriali

Perché insegnare fonetica: il ruolo della fonetieba Scuola dell'Infanzia

o O o o

Il Metodo fonetico
o Attivita didattiche attuabili in classe
E' stato loro fornito:
- diario degl'insegnanti (su ogni singola attivitdléa in classe)
- diario della formazione (relativo a ogni incontroalattivita complessiva, da
compilare e riconsegnare anche in forma anonima)
- materiale didattico appositamente realizzato suegta degli insegnanti

- consulenza costante



A ogni incontro corrispondeva una parte teoricana parte pratica di progettazione
didattica.

5.1.5. Alcune delle attivita proposte

Uno degli aspetti maggiormente sentiti dagli ingedne la difficolta a far comprendere
ai bambini che non serve urlare per essere adcdltatodulare la voce in relazione al
messaggio non e, inoltre, un obiettivo didattiegfrentemente perseguito dai docenti, in
guanto ci si limita spesso a chiedere di abbask&amno" di voce, invece che il volume,
segno gia di per sé di "sconoscenza" fonica.

Ricalcando quindi il percorso proposto per la fazmoae che partiva dalla voce per
arrivare al fonema, anche per gli alunni si e camaito dalla voce e dalle modalita di

variazione legate anche alle emozioni.

Uguale ma diverso

Obiettivo: Comprendere la relazione tra COSA di@aCOME lo diciamo.

Fasi:

- brainstorming su alcuni degli stati d’animo esphili con la voce e verbalizzazione
iconica

- gioco di classe

- gioco “Il sipario”

- gioco in piccoli gruppi

Nella fase iniziale i bambini discutono sugli stdtanimo esprimibili con la voce,
'insegnante guida la discussione e rappresentals@gni alla lavagna, o in altro modo,
le emozioni emerse.

Per una formalizzazione e possibile anche ricergareiviste persone o cose che
rappresentino le emozioni rilevate.

Si presentano quindi Fenocarterappresentanti 'emozioni.



Gli insegnanti prima e i bambini poi pronunciano deessa parola caricandola di
significati emozionali diversi.

La prima attivita ludica che si puo proporre cotesisel consegnare una fonocarta, senza
che gli altri la vedano, a un bambino o coppidalnbini che devono pronunciare la
parola nel modo corretto. Se il resto della clasdevina 'emozione rappresentata nella
fonocarta, e quindi quella che avrebbe dovuto pmoiawe I'alunno o la coppia, questi
guadagna un punto o una fonocarta in bianco ecter@otra tenere per sé.

Si passa successivamente al gioco “ll sipario”.

“Il sipario” Il gioco consiste nel pronunciare laessa parola con diverse sfumature
emozionali.

Un bambino si nasconde dietro a un sipario, I'imsege gli consegna una fonocarta
rappresentante uno stato d’animo.

Il bambino deve pronunciare la parola nel modo attor Il compagno che indovina

'emozione prendera il suo posto.

Se c’é ancora tempo a disposizione 0 nei giorncesgivi Si puo proporre un’attivita
ludica a piccoli gruppi: si consegna un mazzo dieca ogni gruppo, ciascun componente
estrae una carta e a turno pronuncia una data; feese compagni indovinano la
fonocarta, corrispondente guadagna un punto. Vidce arriva prima a un dato

punteggio.

L’attivita presentata pud essere riproposta, sémfase iniziale, aumentando la difficolta
e arrivando cosi a frasi complete.
Di seguito un’ipotesi di presentazione graduata.

- Si/No

- Bene

- Tialuto io

- Ci vediamo domani a casa tua...

Osservazioni all'attivita

A quanto programmato sono state successivamentetafgle seguenti variazioni.



- l'attivita e stata sospesa al termine del gioglo'sipario” perché molti alunni erano gia
in vacanza;

- sono state realizzate fonocarte decise dallerdbeepiu aderenti alla programmazione
di classe e collegate a un laboratorio gia in @sdenominato "Animali emozionati”.

Le carte prevedevano l'associazione d'un'emoziameanimale individuato dagli alunni

stessi. Ecco quanto proposto e alcune delle chitimate:

1. Elefante — tristezza 2. tartaruga — paura

3. Leone — rabbia

4. Scimmia - felicita

Valutazione dell'attivita

Durante gli incontri oltre ai temi programmati,itessegnanti hanno mostrato un costante
interesse per tematiche relative ai disturbi deguaggio e della pronuncia e hanno

riconosciuto come lacunosa la loro formazione daitp di vista linguistico.

Pur riconoscendo utile e motivante l'attivita prsfao hanno pero affermato che questa
richiede tempo per I'approfondimento e la progéitsz, aspetto questo molto vincolante

a loro avviso.

| diari compilati e ritornati hanno dato una risfgopositiva sia alla formazione che alla

sperimentazione proposte. Le attivita sono staligtat® come adeguate al contesto e alla

programmazione e molto piacevoli per gli alunni.



Siriporta di seguito il commento degl'insegnanti:

"Il laboratorio si & dimostrato molto interessaetadi supporto al progetto educativo
svolto durante I'anno. Riteniamo che tale lavorob@eessere svolto in modo continuativo
da un "esperto” che segua i bambini dividendopiatoli gruppi".

Si e riusciti anche ad avere un parere informalegdaitori degli alunni coinvolti nella
sperimentazione che hanno rilevato che nel cor$la dperimentazione notavano un
maggiore interesse per la voce e anche per i sifge@mi pronunciati. Un genitore ha
riferito che il figlio chiedeva spesso di ripetdentamente le parole per poi giocare
cercando quelle fonicamente affini, una bambinadevripeteva spesso il proprio nome
asserendo di star ascoltando i suoni che lo convyamioe e cosi via.

Complessivamente ['attivita si puo dire abbia rstosuccesso sia nei docenti che negli
alunni che nei genitori. Il nostro rammarico € semp solito gia constatato in altre
situazioni analoghe: l'atteggiamento degl'insegnamiasi una paura a voler/dover

modificare il proprio sapere e quindnilodus operandabituale.

5.1.6. Allegati
Si allega il materiale fornito durante la formazaon

PROPOSTA DI SPERIMENTAZIONE DI FONODIDATTICA

La sperimentazione rientra in una concezione akltazione linguistica intesa in senso
complessivo, un’attivita dtveil au language et aux langugeer apprendere lingue
diverse bisogna prima essere “abili” e “consapévwdila propria L1.

Ambiti d’intervento: linguistico-espressivo.

Obiettivi:

- Stimolare la consapevolezza fonologia

- Promuovere le capacita discriminatorie e di malaipione fonica

Approccio. Didattica ludica

Fasi: 1 lingua come veicolo di emozioni
2 lingua come veicolo di suoni e parole

| fase: il bambino capisce che le emozioni soncotate anche dal tono della voce che
quindi deve essere adeguato.



Attivita

Dopo aver rilevato i principali stati d’animo, ifo&ini devono prima individuare e poi
riprodurre la corretta intonazione.

(La classe ha a disposizione delle carte da giappresentanti diverse emozioni).

Es: gioco Uguale ma diverso
La stessa frase viene pronunciata con tonie diwaiselando cosi intenzioni diverse.
Si comincia con gli avverbi di affermazione/ nega& fino a frasi complete.
Ecco un esempio di gradualita:
- Si
- No
- Bene
- Tiaiutoio
- Ci vediamo domani a casa tua...

Variante a squadre
Si consegna una carta a un rappresentante di opmsquadra, questi interpreta una frase
a piacere. Se la squadra indovina I'emozione abdig@adagna un punto.

Note
L’attivita aiuta a far emergere gli stati d’animmmplematici nei bambini: paura, rabbia...
e a migliorare i rapporti tra coetanei e con I'adul

Il fase: Percezione e riproduzione corporea.
Esempi d'attivita
A) Individuare i suoni:

1. data un’immagine/ disegno/ oggetto presente irselasdividuare oggetti che
contengano il suono

2. gioco a squadre: cerca il suono!
Divisa l'aula in sezioni, si devono trovare oggetie contengano un determinato
suono. Chi consegna oggetti contenenti il suonaagiaa un punto, se ci sono piu
suoni all'interno del nome si ottengono piu puXince chi raggiunge i 10 punti.

3. Dato un suono, trovare parole che lo contengano.

B) Capire come si articolano i suoni

Lo specchio
1. Guardarsi allo specchio mentre si pronuncia unguon
2. Fare lo specchio di qualcuno

Le attivitd proposte portano il bambino prima aifeessione cinestesica dell’elemento
sonoro e all'esplicitazione dei meccanismi artitmiigpoi alla loro riproduzione. Gli
alunni possono anche disegnare quanto vedonopatxkio o “baciare” un foglio, dopo
essersi messi il rossetto, pronunciando il suomoado da “fissare” la posizione delle
labbra. Possibili integrazioni o fasi successiveosib completamento del disegno con



rappresentazione degli altri elementi coinvoltiglia, denti, modo di fuoriuscita
dell’aria.

Il ruolo dell'insegnante in questo caso e di guadanalisi ma anche di controllo sia
della corretta percezione che della produzione.

La bocca diventa:

1.Mano
Con le mani si puo riprodurre la posizione dellad@domentre produce un suono.
Pensiamo ai fonemi vocalici: in questo modo sarasaanpio subito evidente la
chiusura/apertura della bocca e I'arrotondamenteno delle labbra.

2.Corda/Filo
Con il filo si puo disegnare la forma della boccstar davanti o di profilo ed
eventualmente incollare il risultato su fogli daetino in modo da “collezionare” la
gamma dei suoni di una lingua che si potrannordistere da altri di diverse lingue
presenti in classe.

Mimo

Mimare le vocali: il gioco si puo fare uno conttti 0 a squadre.
Un bambino mima un suono e il resto della claskepoopria squadra devono
individuarlo.

C) Importanza del fonema
Giochi con coppie minime

1 Sia con scenette che con battute far capire ditamza del singolo fonema.

- Buongiorno, vorrei un pollo/bollo

2: trovare nelle carte fonetiche I'immagine corosgente con cambio fonema e creare
una battuta o scenetta.

Le tecniche fin qui presentate coinvolgono il bamabattivamente e permettono di
“fissare visivamente” il suono. Hanno inoltre ilntaggio della semplicita di
realizzazione e dell'uso di materiali facilmentpegbili. Possono essere applicate con
gualsiasi lingua e permettono I'acquisizione di petenze intra e interlinguistiche come
previsto dal Quadro comune europeo.

Le attivita di stimolazione e potenziamento detbasapevolezza fonologica permettono
anche di individuare alunni con possibili diffildi pronuncia o discriminazione fonica.

Tempi: Circa 2 incontri di 1 ora per attivita.
| tempi e la cadenza sono indicativi e vanno pnognati con le insegnanti in base agli
esiti ottenuti e al numero di attivita che si dectti sperimentare.



Da compilare dopo ogni incontro e restituire

Incontro del giorno

1. Gli argomenti esposti sono interessanti si no abb
2. Ritengo la proposta realizzabile in classe si no abb
3. Laritengo utile si no abb

4. Gli aspetti didatticamente piu utili sono
5. Gli aspetti piu interessanti sono

Suggerimenti

FONODIDATTICA NELLA SCUOLA MATERNA
Concetti base.
Fonodidattica: didattica della fonologia e della fonetica.

Fonetica: analizza e descrive le esecuzioni foniche della lingua.
- fonetica articolatoria: esamina e descrive la produzione dei
suoni da parte degli organi fonoarticolatori.
+ fonetica uditiva: percepisce e controlla i suoni linguistici.
- Fonetica funzionale o fonologia o fonemica/fonematica studia il
valore e la funzione dei suoni d’'una lingua e i rapporti esistenti
fra di loro.

FONOLOGIA: LINGUAGGIO « LINGUA

Linguaggio: strumento del pensiero e di comunicazione. Tipico
dell’'uomo.

Lingua: tipico d’ogni comunita linguistica, sociale. E' composto di
significante e di significato.

Propriocezione e Cinestesia

La capacita propriocettiva permette di comprendere la propria
posizione in relazione al mondo esterno, nello spazio e capire come

5/



avviene il movimento di una parte del nostro corpo. E’ un meccanismo
di ritorno del movimento.

Ad esempio un’infezione all’orecchio invalida la propriocezione non la
cinestesia che non include I'equilibrio, il movimento e la capacita di
capire come si € realizzato il movimento eseguito.

Consapevolezza fonica: ¢ la consapevolezza dell’aspetto sonoro
della lingua e che le parole sono formate da fonemi distinti.

Perché fare Fonodidattica nella scuola materna

1. perché é nei Programmi Ministeriali, Nuovi Orientamenti (1990).

La Fonodidattica nella scuola materna € inquadrabile in due campi
d’esperienza:
I discorsi e le parole:

o
0]

o

o

Capacita comunicative riferite all’orale...

..la lingua... nella complessita dei suoi aspetti costitutivi
(fonologico, lessicale...) € un sistema di regole implicite che
si applicano anche se non si sanno descrivere.

Abilita: farsi capire dagli altri pronunciando correttamente
le parole.

Vissuto: all’entrata nella scuola dell’infanzia si possono
constatare le differenze esistenti sul piano del linguaggio,
che per alcuni puo essere un dialetto o un’altra lingua, in
cui il bambino € molto competente.

Competenze: usare un metalinguaggio (attraverso |'analisi
di significati e di somiglianze semantiche e fonologiche fra
le parole, la ricerca di assonanze e rime...).

Messaggi, forme e media:

o

o

La scuola s’adopera affinché i linguaggi corporei, sonori e
visuali piu accessibili al bambino vengano accolti il piu
consapevolmente e correttamente possibile.

Il bambino vive in un mondo caratterizzato dalla
compresenza di stimoli sonori diversi, il cui



eccessivo e disorganico sovrapporsi pud comportare il
rischio sia di una diminuzione dell’attenzione e
dell'interesse per il mondo dei suoni sia un atteggiamento
di ricezione soltanto passiva.

2: perché rispecchia la naturalita della lingua.

La lingua & prima di tutto espressione orale e solo successivamente e
non necessariamente espressione scritta.

Capire e parlare sono aspetti linguisticamente e socialmente
fondamentali, scrivere &€ complementare.

Il bambino impara prima a parlare e solo in un secondo tempo a
scrivere: si deve partire da cio che il bambino conosce e usa
(rispettando sia il livello di linguaggio che quello di lingua).

3: per sviluppare un’educazione linguistica completa.

Come detto la lingua €& prima di tutto oralita, ma ci si preoccupa
dell’aspetto grafico perché & quello tradizionalmente considerato,
scolasticamente “valutabile”.

Se non si studia, stimola e potenzia |I'aspetto primario, la formazione

linguistica sara parziale.

Gardner presentando la teoria sulle intelligenze multiple afferma che
I'intelligenza linguistica ha la massima espressione nel poeta il quale deve
avere un’acuta sensibilita per la fonologia: i suoni delle parole e le loro
interazioni musicali e nel quale “vediamo all’'opera con speciale chiarezza
le operazioni centrali del linguaggio. Una sensibilita per il significato delle
parole... Una sensibilita all’'ordine fra le parole... A un livello un po’ piu
sensoriale, una sensibilita ai suoni, ai ritmi, alle inflessioni...: quella
capacita che puo rendere bella da udire persino la poesia in lingua
straniera” (Gardner 1987: 97).

Educhiamo potenziali poeti?

4: per prevenire o individuare precocemente eventuali
disordini linguistico-fonologici.

- i DSL sono considerati i predittori piu attendibili
della dislessia (se persistono dopo i 4 si ha probabilita dell’80%
di DSA: Bishop 1992, Stella 2004).

- Per favorire lo sviluppo di competenze metafonologiche: senza
elevata competenza fonologica,che dev’essere consolidata da
almeno 2 anni, non si sviluppa la competenza metafonologica.



Se gli studi dicono che la c. fonologica dev’essere completata a 3
anni ne consegue che dai 5 anni si sviluppa la c. metafonologica.

5: per favorire la maturazione della memoria fonologica:

- la memoria fonologica riveste un ruolo primario
nell’acquisizione e apprendimento di lingue e “contenuti”.
- Se ci sono problemi nella MBT
— deficit immagazzinamento dati
— difficolta di recupero della traccia, nel ricordo
— favorisce l'apprendimento della letto-scrittura

6: per favorire I'apprendimento della lettura.

Le competenze fonologica e metafonologia svolgono un ruolo
primario nell’apprendimento di lettura e scrittura in quanto
permettono |'analisi della struttura fonica della parola, favoriscono
I'attenzione al suono e all’enunciato

7: per fornire strumenti necessari a ulteriori apprendimenti h B
linguistici come previsto dal Quadro Comune Europeo delle lingue. s
. o . . il
Se non si e competenti e linguisticamente “maturi” nella propria _ i
lingua madre difficilmente lo si sara in altre. L'insegnante di L fin ) S
dai primi anni deve fornire e sviluppare la maturazione di B

strumenti/abilita “trasferibili” all'apprendimento d’altre L.

Questa visione dell’educazione linguistica € auspicata anche nel Quadro
comune europeo di riferimento per le lingue: apprendimento, insegnamento,
valutazione, d’ora in poi Quadro comune europeo.

Al punto 8.2.1. "Diversificazione all'interno di un quadro concettuale comune”
si propongo tre principi fondamentali per lo sviluppo dei curricoli:

1. “...devono rispondere all’obiettivo generale della promozione del
plurilinguismo e della diversificazione linguistica. Cio significa che
I'insegnamento e I'apprendimento di ogni lingua deve essere concepito
anche in relazione a quello delle altre lingue... per sviluppare a lungo
termine diverse abilita linguistiche.”

2. tener conto del “rapporto costi/efficacia... favorendo transfer di abilita
da una lingua all‘altra”

3. “le considerazioni e le azioni correlate ai curricoli... siano definite per la
loro funzione nell’educazione linguistica generale”
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Il Metodo fonetico

Il metodo consiste nel:
- rendersi conto delle possibilita articolatorie dell’apparato-fono-
articolatorio
- nel saper riconoscere e riprodurre i suoni di una lingua
Strumenti: orogrammi, vocogrammi, tonogrammi...
Fine: di una lingua conoscere e rispettare
— ortofonia: adeguata articolazione e durata di vocali e consonanti
— ortoepia: adeguata pronuncia es. bene
— ortologia: adeguata intonazione e connessione di parole e frasi
Richiede e produce COMPETENZA
Il docente dev’essere COMPETENTE per educare e insegnare in modo
scientificamente corretto

!

Il discente finale sara linguisticamente COMPETENTE in L1 e potra
trasferire abilita in altre LS — valore aggiunto

Si tratta percio di sviluppare competenze linguistiche transdisciplinari
che vanno recuperate a livello disciplinare e interdisciplinare.

Percorso sperimentazione: proposta

VOCE — PARAFONICA _, | Lingua della vita
1 1
FRASE — ORTOLOGIA
1 ! )
PAROLA — ORTOEPIA Lingua
1 1

FONEMA — ORTOFONIA



PARAFONICA

Uso patrticolare d’elementi fonici e prosodici pedicare emozione, atteggiamento, ruolo
sociale.

Diversa dall'intonazione perché puo riguardare sehgio tutto un testo.

Caratteristiche

o Tonalita: sollevamente— stupore, aggressivita, parlando a bambini
Abbassamente- tristezza, amore, apatia
Espansione- allegria
Compressione» sonnolenza
o Velocita: lento— calma, noia
rapidita— paura
0 Ritmo: maggiore» sarcasmo
o Forza accentualerobusta» aggressivita
debolezza- timidezza, tristezza
o Pause d’esitazionevuote o piene
o Qualita fonatoria: labializzazione> broncio
nasalizzazione» temerarieta
arretramento lingua» disgusto
la voce puo essere mormorata, bisbigliata, trenteds,. ..

|

Ortologia: corretta espressione (es: intonazione)

|

Ortoepia: corretto uso

|

Ortofonia: corretta produzione dei suoni



Possibile programmazione curricolare

Obiettivi/abilita 1 2 3

Parafonica

Ortologia

Ortoepia

Ortofonia

Sviluppare capacita sonoro-attentive

Sviluppare la memoria uditiva

Sviluppare le capacita d’ascolto

Sviluppare I'ascolto selettivo

Classificare rumori e suoni per
caratteristica




Localizzare fonte sonora

Riconoscere pezzi di
frase/parole/fonemi

Riconoscere parole mono-bi-trisillabic




5.2. Fonoteam
Nel corso dell'a.a. 2009-2010 e stato avviato wyetto di formazione denominato Fonoteam
con I'Instituto Superior del Profesorado "JoaquinGobnzalez di Buenos Aires destinato ai
futuri insegnanti di lingua italiana che desiderapprofondire la loro conoscenza in campo
fonetico.
L'idea e nata dalla constatazione frequente deffasd necessita di formazione della lingua
italiana, con particolare attenzione all'aspetteefao, propria dei Paesi dellAmerica Latina.
Il gruppo composto da circa 15 studenti e neopsofiesi riuniva periodicamente per discutere e
analizzare aspetti fonetico-fonologici e esamimaateriale audio.
L'obiettivo finale era la trasposizione didatticaqianto appreso durante le sessioni comuni.
L'Universita ha attivato un forum di discussionecin venivano pubblicate le attivita oggetto di
studio e le discussioni relative.
Il corso ha preso avvio il 14 maggio del 2008 &éamno preso parte una decina di studentesse a
Ccui poi si € aggiunta un'insegnante del Venezuela.
Gli argomenti trattati sono stati i seguenti.

1. segnali discorsivi e loro didatticizzazione

2. gli italiani regionali
Gli obiettivi erano:
1.1. I segnali discorsi: loro classificazione
1.2. "Fonosimboli": definizione
2.1. riconoscere e differenziare le parlate
- per differenziare "marcato” da "non marcato"
- per costruire il nostro modello
- per individuare le diverse varianti ma anchemg@aodurle, imitarle (intendendo l'imitazione
come un esercizio utile alla gestione della progrtacolazione)
- e, dal punto di vista didattico, per avere chiageriguardo ai diversi modelli che possiamo

offrire.

C'e stato anche un incontro sperimentale sempi#etho del medesimo istituto in cui si & data
l'opportunita ai partecipanti al corso di mettergiatica quanto discusso e ipotizzato durante gli
incontri. Gli allievi hanno organizzato una leziosi segnali discorsivi all'interno delle lezioni

di Fonetica del Corso di Laurea che prepara a thverinsegnanti di Lingua Italiana.
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II forum ha rappresentato una prima opportunitincdintro per gli insegnanti d'italiano
dell'America Latina che hanno dichiarato tra I@ltrper cio che riguarda la fonetica, posso dire
che si studia pochissimo e la fonetica dell'itadi@praticamente inesistente, per cui i lavori che
faremo insieme saranno i nostri primi contributi gk studenti di questa parte del mondo!"

Al termine del percorso una parte del gruppo haicoato l'attivita formativa iscrivendosi al
Corso di Formazione organizzato nell'a.a. 2010-2011

Di seguito viene riportato un resoconto finaletsarialle partecipanti al Fonoteam.

Il Fonoteam € un gruppo di ricerca e azione foreeadBuenos Aires, Argentina.

Si occupa di affrontare lo studio teorico della ébica dell’italiano e riflettere
sullimportanza che essa ha nella formazione daeenio spazio che deve avere in una
lezione di lingua.

Piu recentemente sono stati approfonditi argomeudli quello dell'analisi contrastiva,
in particolare, con lo spagnolo “rioplatense” peapire il processo di apprendimento
della fonetica e il perché di alcuni errori fonataegli ispanofoni.

Il gruppo ritiene che prepararsi su questo piano gérmette poi di partecipare e
contribuire alla discussione nei dibattiti sullanfetica. D'altra parte cerca di riflettere
sulla metodologia d'insegnamento e sull’apprendimettella fonetica italiana dal
punto di vista degli utenti di madrelingua spagnola

Il Fonoteam é formato da insegnanti d'italiano ¢t@no un particolare interesse verso
la fonetica ed & quindi aperto a tutti quei docertie abbiano la stessa motivazione.
Coordinati da Maria Emilia Pandolfi, insegnante fitinetica nei principali centri di
formazione docente a Buenos Aires, il gruppo prevad incontro ogni tre settimane
nel quale si riflette sulle letture proposte neltontro precedente e sul modo di portare
avanti I'azione fonetica. Ogni integrante del groppa insegnato e insegna fonetica ai
suoi allievi nelle lezioni di lingua italiana, iniwersi livelli d'apprendimento: alla
Scuola dell'infanzia, all'elementare, al liceo ecantri di formazione docente.

Dalla nascita del Fonoteam, a marzo del 2008, setaii creati diversi progetti a
partire dal materiale studiato. Alcuni degli argonie approfonditi sono stati poi
didattizzati e proposti in classe agli studentildehateria Fonetica e Fonologia | e II
presso l'lstituto di Formazione docente di Buenose®\ Per esempio: i segnali
discorsivi, il webquest per imparare l'intonaziodell’italiano, gli italiani regionali, e

lo spagnolo rioplatense e il Lunfardo nell'insegremto dell’italiano.

Fonoteam e Centro di sperimentazione foneticaldelVersita di Venezia
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Sin dalle origini il Fonoteam si € posto il problandel modello di pronuncia su cui
lavorare e da insegnare. Dato che insegnare foaaditestero parte dallo svantaggio
di non avere sempre a disposizione modelli di pnerauvalidi e non avere possibilita
di confronti e monitoraggi continui, per noi é inmEntissimo poterci rifare ai criteri
che provengono da un centro autorevole come qudill&/enezia. Per coloro che
lavoriamo all’estero diventa imprescindibile aves®m modello di riferimento a cui
rifarci ogni volta.

D’altra parte, dal punto di vista teorico la Fone#i dell'ltaliano non si studia
all'Universita argentina né ci sono centri di stodb ricerca che possano permetterci di
formarci in proposito. Il contatto con Venezia onsente di formarci e di confrontarci.
Allo stesso tempo Venezia ci accompagna nelleativei che noi proponiamo, ci
fornisce del materiale e della consulenza sia dahtp di vista teorico che fono-
didattico.

Riteniamo che sia importante rilevare i bisogninf@ativi che si presentano all’estero
quando si studia fonetica e rifletterci su insiemgli esperti di Venezia che, non
conoscendo la realta all’estero, possono capireliggano gli aspetti su cui bisogna
lavorare per sopperire a questi bisogni.

Il Fonoteam, nel 2011, dopo le vacanze estivegengera il lavoro con nuovi progetti
da svolgere lungo I'anno scolastico. | principalogetti per questo anno sono:

- partecipazione al Convegno Internazionale di Ror@eche si terra nella citta di
Coérdoba ad agosto

- collaborazione nel laboratorio di Fonetica coondito da MEP per gli studenti
dell'lstituto di Formazione docente "Joaquin V. Gélez" (12 ore di lezione)

Contenuti:

1. Construir un modelo de pronunciacion en ltaliano

2. Fonética y didactica: fonética con nifios, adotges y adultos

3. Fonética y musica

4. Fonética y cine

5. Fonética del Italiano y fonética de otras lenguastrategias inter- lingiisticas de
adquisiciéon de la pronunciacién

Valutazione dell’esperienza fatta finora:

Avendo individuato il bisogno di accrescere la mmstompetenza fonologica come
insegnanti, la partecipazione agli incontri del &@eam ci ha permesso di colmare

guesta lacuna.
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Abbiamo potuto riprendere lo studio della Foneticdhhe avevamo iniziato al
Professorado in Fonetica | e Il e approfondirlormodo piu sistematico.

Per noi é stato sempre molto ricco il confronto thanoi e con Venezia, lo scambio di
pareri ed esperienze, la possibilita di preparaed thateriale e delle lezioni insieme e
poter conoscere il punto di vista degli altri.

Rileviamo anche il fatto che nelle nostre scuake, tolleghi della stessa istituzione, le
proposte relative allinsegnamento della foneticane viste con interesse e come

qualcosa di innovativo.

5.3. Il Corso di Formazione in fonodidattica

A quanto ci risulta, esso rappresenta la prima @stgp del genere in Italia e forse anche
all'estero.

Come gia accennato per quanto riguarda la stofia dielattica della Fonetica e Fonologia e i

riferimenti agli studi scientifici, I'ltalia non hana tradizione in questo settore che é
particolarmente sviluppato nei paesi di lingua @sgl, soprattutto Regno Unito, Stati Uniti,

Australia e Nuova Zelanda, e in Francia. Pertaitsdgnamento della lingua italiana risente sia
in madrepatria che all'estero della mancanza dadaione sia per quanto riguarda gli insegnanti
che, di conseguenza, gli studenti. Paradossalnpmerte questo vuoto € maggiormente sentito
fuori dai confini italiani forse perché si é costirgiocoforza a confrontarsi con la pronuncia.

Possiamo percio quasi dire che in generale sonéopiinati e motivati gli studenti stranieri che

sentono la necessita d'approfondire la correttawyproia della lingua che studiano.

5.3.1. Struttura del corso
Il corso proposto ha una modalita esclusivamentdéirenper permettere ai docenti di tutto il
mondo la possibilita di frequentare le attivita poste durante i moduli. E' previsto un incontro
in presenza, non obbligatorio, per discutere, dppcbre tematiche presentate durante la
frequenza.
La struttura prevista segue una logica modulare.
Di seguito una sintesi dei punti principali:

- breve periodo di familiarizzazione con la piattafiarformativa adottata

- frequenza dei seguenti moduli:
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Modulo 1

La Fonetica dell'ltaliano

I modulo si propone di affrontare, sviluppare epmbondire la
dimensione orale della lingua.

Saranno forniti elementi teorici e pratici volti laal conoscenza
all’utilizzo delle strutture fonetiche e fonologehlell’ltaliano.

In questo primo modulo verranno date le basi tkerisul sistemg

vocalico e consonantico dell'italiano nonché sublencipali strutture

I

D

prosodiche.

Modulo 2 Fonetica contrastiva
Il modulo si propone di fornire maggior consapegné riguardo a
meccanismi fonologici che il parlante utilizza aelll e confrontarli cor
quelli da utilizzare nella L2.
Si delineano degli strumenti per evidenziare leveogenze e differenz
tra i due sistemi fonologici a contatto nonché detgmenti didattici per
affrontare problemi di interferenza fonologica.

Modulo 3 Fonodidattica
Il modulo si propone di delineare il ruolo dellaniética nell’educazion
linguistica e le conseguenti implicazioni didatgch

Modulo 4 Le tecniche
Sono presentate alcune proposte didattiche cheoseguprincipi della
Fonodidattica.

Modulo 5 Fonorisorse
Il modulo prevede I'esplorazione e I'analisi foretidi diversi materiall
autentici e no, con pronuncia neutra e regiondié, in Fonodidattica:
documenti sonori, siti e altro materiale reperiloifeline e non solo.

Modulo 6 Progettazione e verifica

In questa fase, ritenuta di sperimentazione, sistrsono tenuti &

progettare un’intera UD a scopo fonetico che verasentata come

attivita per la verifica del corso svolto.
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- dopo i primi due moduli c'é una pausa di approforaito avente per oggetto:
o Fonetica e risorse tecnologiche
o Applicazioni della fonetica
o Discussione su dubbi emersi e su materiali repaaitcorsisti
- L'ultimo modulo prevede la progettazione e speri@eone di attivita di FD in un
contesto scolastico a scelta del docente e in &glsenteressi. Al termine dell'attuazione

€ previsto un resoconto.

La scelta di proporre una breve interruzione dopanii due moduli € stata determinata da:
- motivi didattici: si e visto per esperienza di naggio di moduli di Fonetica all'interno
del Master lItals che i corsisti necessitavano miipiedilatati per:
0 interiorizzare la terminologia specifica
0 sperimentare la trascrizione
0 sperimentare la fonetica articolatoria
- motivi organizzativi, diversi per i due emisferysirale e boreale, dovuti alla diversa

calendarizzazione stagionale e quindi lavorativa.

Ciascun modulo é tutorato e prevede:

- scansione mensile

- attivita settimanali

- verifica finale
La frequenza consiste nello studio del modulo aasizione in formato pdf, nella discussione
con gli altri colleghi su argomenti proposti sid tlaor che dai corsisti e dall'elaborazione di
attivita. Al termine é prevista una verifica da lgere in circa due giorni e da rispedire al tutor
che provvedera alla valutazione seguendo la grigliagata. Ogni corsista ricevera la
valutazione personalizzata e all'interno del foapparira un feedback globale.
E' prevista I'elaborazione finale d'un progettosplerimentazione FD al quale deve seguire la

parte operativa e il resoconto finale da effetiuaet mese di giugno.
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Calendario | Corso di formazione in Fonodidattiedl'idaliano

PERIODI MODULI
22/09/10-13/10/10 F_amiliarizzazione con la
Frequenza moduli piattaforma
10/10/10-30/11/10 | modulo
01/12/11-24/12/10 Il modulo
02/01/11-31/01/11 Approfondimenti Tre argomenti
01/2/11-28/02/11 1l modulo
01/03/11-31/03/11 Frequenza moduli IV modulo
01/04/11-30/04/11 V modulo
02/05/11-31/05/11 VI modulo

5.3.2. Gli iscritti

Come gia accennato, sembra che ci sia piu richispgerfezionamento della pronuncia della
lingua italiana da parte degli studenti straniég daliani.

Questo aspetto e stato in parte confermato daltéotgia degli iscritti al corso di formazione.

Il totale dei docenti partecipanti era di 31 spaesii diversi continenti.

La provenienza era cosi composta:

Neiscritti

@ Argentina
-]
o o

[m]

]

O Egitto

m Giappone

48%

O ltalia

a

=]

O Slovenia

O Uruguay
% B Venezuela

Il forte numero di adesioni da parte d'insegnaravpnienti dal Sud America € dovuto anche al

fatto che la gran parte di loro aveva frequenthteonoteam nell'anno precedente e aveva cosi
deciso di proseguire la formazione.
Da sottolineare inoltre che una parte degli insatimeon & madrelingua.
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La tipologia di lingua target che si € venuta ardiglre vede una netta maggioranza di LS anche
se vi € un numero consistente di insegnanti L2 atesi CTP, Erasmus..., un solo caso
d'insegnante L1 e questo € chiarificatore, a noawaso, della percezione della necessita di
formazione linguistica specifica della pronuncia.

TIPO LINGUA

20
18
16
14
12

QUANTITA
[
o

o N M O ®

L1 L2 LS
TIPO LINGUA
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Di seguito il grafico indica I'eta target degli @&nti nei singoli Paesi.
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Motivazioni

Da una veloce indagine sul perché gli insegnansiano iscritti al Corso di Formazione e

emerso che le motivazioni principali sono state:

accrescere le competenze fonologiche

conoscere tecniche d'insegnamento della fonetica

colmare lacune formative

far parte d'un gruppo di lavoro che s'occupa dtametica altrimenti trascurata

Ecco alcune delle motivazioni inviateci per l'izaone al Corso.

1. Prima di trasferirmi a Tokyo ho vissuto per duaianOkinawa durante i quali ho
insegnato fonetica della lingua italiana in un'@nsita delle arti presso la facolta di
musica.

Adesso insegno italiano in due universita a Tokly@ui una € un'universita musicale.
Tengo anche un corso, di cui ho realizzato il cotd di fonetica dell'italiano per cantanti
e studenti d'opera all'lstituto Italiano di Cultura

Ho cominciato a interessarmi alla fonetica quanaaersita di Okinawa mi ha chiesto di
insegnarla e per fortuita coincidenza stavo fretarao il Master Itals di | livello. Ho
quindi studiato il modulo di fonetica con grandiarione e sono entrata subito nel
mondo del metodo fonetico di Canepatri.

Anche dopo il Master ho continuato a fare ricereaesso la fonetica e la mia grande
passione.

Mi sono iscritta a questo corso pera@to di avere bisogno di approfondiregrazie ai
tutor e a tutti voila parte dedicata alle tecniche

Ho dei bisogni specifici perché i miei studenti s@antanti e per loro una corretta
pronuncia € un importante strumento di lavoro.

Come immagino sappiateono pochissimi gli insegnanti che si interessanofdnetica

e che la inseghano sistematicamente, per questeatiaivarmi in questo ambiente
virtuale con tutti voi interessati, come me, a gaetsciplina, € una cosa molto nuova e

molto stimolante. Rossella

2. Dare alla fonetica lo spazio che merita nellaidattica della lingua costituisce
l'obiettivo principe che mi ha awvicinato al corswella convinzione che l'aspetto
musicale della nostra lingua, cosi determinanti&arsslelta che gli studenti stranieri di

italiano fanno, debba essere indagato, apprezzadeaporato insieme. Stefano

114



Quando ho saputo dell'esistenza di un percorsdodnazione in fonodidattica
dell'italiano, ho deciso di iscrivermi immediatartesnsia pefl'interesse che nutro nei
confronti della linguistica, sia perchéiconosco Iimportanza della fonetica
nellinsegnamento delle linguestraniere evorrei, in futuro, potermi avvalere di un

metodo fonetico efficace

Da quando ho studiato la fonetica del francesenexsono innamorata e ora nel mio
lavoro ho l'occasione d'insegnare la foneticaitgifino a studenti universitari. Inoltee
nessuno dei miei colleghi piace la materia, quindrorrei fare un buon lavoro e
formare bene i miei ragazzi Per questo motivo mi piacereblpprofondire le basi
teoriche della fonetica, conoscere metodologie dige per il suo insegnamento e
avere mezzi a disposizione per reperire materialesbrico-pratico sull'argomento.
Considero che lo scambio di opinione fra colleghivdrie parti del mondo sara

un'esperienza positiva per tutti.

5.3.3. Riflessioni sull'esperienza

Nel momento in cui scriviamo, il corso € ancoraessere, ma si puo definire senza dubbio

un'esperienza riuscita: il numero dei messaggiainvie attivita svolte, i feedback ricevuti

portano a considerarla un percorso positivo e tged#gli insegnanti come esigenza primaria a

livello formativo. Sono arrivate infatti richiestk altri corsi di formazione inseriti nelle attisit

delle singole scuole. Per I'anno prossimo e quomdvisto non solo di riproporre il corso gia

sperimentato, ma anche analoghi corsi specifieicarsda della madrelingua di provenienza.

5.4. Conclusioni sulle attivita di formazione intrgprese

La formazione si e rivelata il punto forte del&m percorso di ricerca: ha permesso di toccare

con mano cio che si era ipotizzato nella fase afgzi

alla mancanza d'offerta di formazione non corrisigonina mancanza di richiesta di
formazione

gli insegnanti stessi riconoscono l'importanzaad@hetica nel percorso didattico, ma si
dichiarano inadeguati a progettare percorsi forattic

gli studenti rispondono positivamente alle propdate

nel caso della sperimentazione nella scuola deliimia si € ancora una volta constatato

I'entusiasmo per le attivita e le successive riggsioni sull'apprendimento
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by

- malgrado cio se linsegnante non e il diretto gdente della formazione, é difficile

convincerlo a continuare nel percorso intrapresawsa dell'impegno che cido comporta.

6.0. | materiali elaborati
Il materiale successivamente presentato rappreserdaparte di quanto elaborato durante il
Corso di Formazione di Fonodidattica dell'italiatbvato nel presente a.a.
Come spiegato in Formazione dei docenti, il Corsm&ituito da diversi moduli strutturati in
modo da avviare gli insegnanti dalla formazioneitzoin fonetica all'applicazione didattica.
Quanto scritto & stato pensato in funzione deiimigstri caratterizzati da una preparazione molto
diversa: da chi non ha avuto alcun contatto fornzale la fonetica a chi ha seguito corsi di
formazione all'universita fino ad arrivare a cligeente di fonetica in realta straniere.
Gli unici elementi comuni sono rappresentati daff#otivazione e dalla convinzione
dell'importanza della fonetica nell'insegnamentmd’lingua.
La struttura del modulo & impostata per:

- unarapida fruizionen line

- Una scansione in attivita settimanali

- stimolare continuamente alla discussione
| paragrafi sono percio di lunghezza media e ahitge sono previste attivita pratiche e/o
domande di stimolo alla discussione.
Il linguaggio usato e scientifico pur se orientatla semplicita. Ci si rivolge, inoltre,
direttamente alla classe, come in una lezione dtent
| moduli scritti sono accompagnati costantementardéorumon linedove si da la possibilita di
dipanare eventuali dubbi, d'approfondire temi ¢ugyiare attivita didattiche.
Al termine del modulo e presentata anche un'eséogaione del lavoro virtuale di quanto gia
svolto tramite una scelta delle attivita preparakegli studenti nelle tre settimane di
didatticizzazione, la prima é di studio e anaksirica d'argomenti emersi durante la lettura del

materiale.
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Fonorisorse. | materiali in Fonodidattica

di Maria Assunta Simionato
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1. Introduzione

In questo modulo affronteremo I'argomento dell’'uso dei materiali sonori in
Fonodidattica.
| concetti di base relativi alla nozione di apprendimento spontaneo e guidato vengono
dati per sottintesi nella formazione di base dell'insegnante.
E’ prevista una sintesi dei parametri solitamente adottati per scegliere i materiali.
Si affronteranno i seguenti argomenti:
| materiali:

- tipi di materiale

- uso di materiali

- scelta

- fonti e tipologia

Definizione obiettivi FD

Didatticizzazione

FD e Internet

Materiali on line

Strumenti e QCER

Strumenti a disposizione: cartacei e on line

2.0. | materiali

| materiali di norma usati in glottodidattica si possono suddividere in base a:
1. origine per cui si hanno due tipologie:

- autentici

- non autentici

2. supporto per cui s’'individuano materiali:

- cartacei

- audio

- video

- multimediali

2.1. Materiali autentici e non autentici
La definizione di “materiale autentico” apparve per la prima volta nel 1976 (Wilkins,
1976: 79) e fu coniata da Wilkins per indicare il materiale nato “nella madrepatria” e
quindi avente come destinatari i nativi.
Le caratteristiche principali del materiale autentico sono essenzialmente date dal fatto
che esso:
- e rappresentativo della lingua e cultura del Paese
- presenta tutte le componenti linguistiche e extralinguistiche: parafonica,
prossemica, cinesica...
- e altamente motivante per gli studenti
| possibili aspetti negativi da considerare sono:
- in origine non e prodotto per scopi didattici
- se reperito on line esso puo avere una gualita sonora non adeguata all’ascolto in
classe
- puo diventare datato in breve tempo sia a livello di contenuto che di lingua, nel
caso di lingua gergale o settoriale
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2.2. Materiali di diversi supporti

Materiali cartacei

Solitamente quando si pensa ad aspetti orali della lingua non ci si riferisce a documenti
cartacei, tutt’al piu essi sono intesi come testi da leggere o tracce di dialoghi da creare
0, nella migliore delle ipotesi, trascrizioni di singole parole o descrizioni di varieta di
pronuncia non necessariamente accompagnate da trascrizioni.

In Fonodidattica invece i materiali cartacei sono fondamentali perché permettono di
“visualizzare i suoni” come vedremo di seguito.

Secondo voi quali sono i supporti cartacei utili per 'insegnamento della pronuncia?

2.3. Materiale audio, video e multimediale

| supporti audio e video a disposizione di studenti e docenti sono numerosi a partire da
quelli ormai allegati a libri di testo, giornali reperibili anche in edicola o agli audiolibri.

| sussidi dei libri di testo hanno la peculiarita d’essere nati per finalita didattiche e
essere mirati per livello, obiettivo, destinatari e quindi potremmo dire ...quasi “pronti”
per un uso diretto. Per contro non sono sempre autentici.

I materiali altrimenti disponibili hanno il pregio d’essere autentici, ma non progettati per
la didattica e quindi innanzitutto devono essere vagliati (cfr. sotto) e successivamente
didatticizzati.

Analogo discorso degli audio vale anche per i materiali video e multimediali.

Indicate nelle due colonne i vari tipi di materiale adattabile a scopi didattici

Materiale audio Materiale video

3.0. Perché usare materiale sonoro e multimediale.

Tra le ragioni principali dell’'usare materiale sonoro, audio e video, in classe vi sono la
motivazione degli studenti e il fattore del modello linguistico.
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3.1. La motivazione

Numerose ricerche (tra gli altri Ushi 2001) dimostrano:
1. la presenza di effetti positivi dell'uso delle TIC, Tecnologia dell'Informazione e della
Comunicazione, in glottodidattica per quanto riguarda:

- motivazione

- comprensione dell'input

- qualita e quantita dell'insegnamento/apprendimento
2. di contro la presenza di piu stimoli multimediali non genera necessariamente un
apprendimento in quanto si puo verificare una sorta di “sovraccarico cognitivo”.

L’'uso di materiali sonori in classe di LS e ormai consolidato, non cosi purtroppo per la
LM: raramente si ipotizza I'ascolto d’'un brano non vincolato a obiettivi classici come la
comprensione o la successiva rielaborazione.
In realta sia per la LM che L2/LS l'ascolto di audio in aula permette:

- la maturazione d’un atteggiamento rivolto all'ascolto

- I'affinamento delle capacita d’ascolto

- il rafforzamento della memoria fonologica
E com’e owvio le abilita sviluppate in una lingua ricadono su una seconda lingua
appresa, meglio quindi cominciare subito con la LM per aiutare successivamente
I'apprendimento delle altre lingue, come anche indicato dal QCE.
A dire il vero, I'ascolto € uno dei canali privilegiati nei primi 5 anni di scuola, purtroppo il
“saper ascoltare” e raramente impostato come strumento d’apprendimento e potenziato
nel tempo essendo tralasciato quasi del tutto appena appare la grafia.

3.2. Varieta di modello linguistico

Abbiamo gia visto nel modulo precedente che lo studente dev'essere a contatto con
diversi input linguistici, non potendo I'insegnante essere I'unico modello soprattutto se di
LS.

Stabilito che il docente deve necessariamente avere una buona pronuncia, egli pero
deve anche favorire I'esposizione piu ampia possibile alla differenziazione della lingua
insegnata.

Soprattutto con i livelli piu elevati, ma a partire gia dal B1 avra cura percio di scegliere
materiali che rispecchino la varieta sociale, geografica, situazionale... per permettere
all'allievo di maturare competenze attive nell’ascolto e nella produzione diversificate in
relazione a contenuto, destinatario, luogo...

4. 0. Scegliere i materiali

Per quanto riguarda la scelta dei materiali, la Fonodidattica rispetta ovviamente i
parametrici classici della glottodidattica aggiungendo pero una particolare attenzione
alla qualita e alle caratteristiche del materiale sonoro.

4.1 Parametri classici

Parametri classici di valutazione.

- eta degli studenti destinatari: € evidente che studenti della scuola primaria,
adolescenti e adulti accoglieranno in modo diverso ad esempio uno spezzone di
telegiornale registrato o una canzone, si dovra percio aver cura d’adeguare |l
materiale all’eta dei destinatari
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- materiale tecnico a disposizione : sulla scelta influira molto la disponibilita di
lettore CD, DVD, PC, video, programmi per riascolto di brani...

- obiettivo destinatari: si pensi alla diversa fruibilita del materiale in corsi di lingua
di diversa tipologia (classi dell’Istituto alberghiero, di periti informatici o manager)
sia per quanto riguarda il livello di partenza e d’arrivo sia per il tipo di lingua
obiettivo

- livello linguistico : Il materiale ipotizzato dev’'essere adatto al livello della classe:
non dev’essere infatti né frustrante perché troppo difficile, né troppo semplice
perché demotivante. In breve accessibile ma dotato di rilevanza a livello
contenutistico e linguistico-comunicativo.

- contesto didattico : studenti di citta, di periferia, dirigenti e appassionati di lingue
manifesteranno atteggiamenti e interessi diversi nell’apprendere una lingua

- numero alunni : é spesso vincolante nell’attivita da proporre per quanto riguarda
la scelta del mezzo tecnico (es. numero cuffie d’ascolto a disposizione), tempo
necessario per la ripetizione...

- argomento : talvolta non si pone abbastanza attenzione nella scelta
dell’argomento da proporre. Immaginate pero di seguire un corso di lingua dopo
una giornata intensa di lavoro e sentirvi proporre I'ascolto, magari ripetuto,
d’'un’esperienza drammatica: una parte del desiderio iniziale di trascorrere |l
vostro tempo libero apprendendo una lingua straniera sicuramente va
affievolendosi; ipotizziamo la stessa persona che ascolta un’esperienza di
viaggio, magari divertente: I'attenzione e la motivazione non vengono meno e la
memoria rimane attiva

- tipologia di supporto : cartaceo o multimediale. Da valutare chiarezza, modalita
espositiva e ... ovviamente qualita: niente di piu fastidioso e noioso dell'ascolto di
file audio di bassa qualita

- funzioni linguistiche  da attivare: le funzioni linguistiche secondo Jakobson
sono: f. referenziale, f. emotiva, f. conativa, f. fatica, f. poetica, f. metalinguistica.
Per esercitare I'ascolto e la produzione di testi orali ogni funzione avra una
gamma di materiali adatti allo scopo

- con/senza mediazione dellinsegnante: i materiali avranno ovviamente usabilita
diversa se sono destinati a un lavoro autonomo, di gruppo o assistito dal docente

- materiale autentico

Ipotizziamo ora una griglia per la scelta dei materiali da usare in classe. In una colonna
inseriamo i parametri visti finora.

Scegliamo due documenti da proporre durante una lezione, non a fini fonetici, e
annotiamo le osservazioni che emergono.

Parametri

Eta

Materiale tecnico

Obiettivi apprendenti
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Livello linguistico

Contesto didattico

Numero alunni

Argomento

Funzioni linguistiche

Presenza dell'insegnante

Valutazione

Discussione. | materiali da voi analizzati potrebbero essere impiegati anche durante una
lezione di Fonodidattica? Avreste vagliato altre caratteristiche se aveste saputo che
I'obiettivo della lezione era fonologico? Se si, quali?

4.2. Parametri propri della scelta dei documenti in Fonodidattica

In Fonodidattica si possono essenzialmente avere tre tipi di materiali:
a. sonori per lo studio dei singoli fonemi, che permettono un’analisi quindi
soprattutto a livello ortofonico
b. sonori per lo studio oltre che dell’ortofonia, di ortoepia, ortologia e parafonica
c. cartacei

In a. ci si dovra giocoforza basare su materiale non autentico costruito appositamente
per apprendenti di LS e talvolta specificamente d’'una L1.
Le qualita tecniche in questo caso dovranno essere:
- perfezione fonica: il fonema d’ascoltare, analizzare e riprodurre dev'essere
prodotto dal nativo in modo eccellente
- chiarezza sonora: non ci dev'essere brusio di fondo o rimbombo
- possibilita di riascolto: lo studente deve poter riascoltare in modo agevole e
veloce
- coerenza scientifica del materiale disponibile: la serie fonetica d’'un esercizio
dev'essere scelta in modo scientifico e adeguato
In b. invece il materiale dovra essere autentico e quindi dovra avere:
- chiarezza sonora
- possibilita di riascolto
- adeguatezza all'obiettivo fonetico-fonologico prefissato
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Per quanto riguarda i materiali cartacei in Fonodidattica ci riferiamo solitamente a

materiali non autentici perché non pensati per i madrelingua se non nel caso d’uno

studio altamente specializzato.

Tra i materiali cartacei indispensabili in Fonodidattica per attuare il Metodo fonetico

troviamo:

trascrizioni: cioe “traduzioni” in alfabeto IPA o, nel nostro caso, Canlpa che
permettono di “vedere” i suoni e quindi analizzarne le differenze.

L'IPA & essenzialmente un alfabeto fonemico, con pochi simboli; percid, per mo-
strar 1 tassofoni (o allofoni combinatén) deve ricorrere a scomodi e brutt diacri-
tici (come si vede piil sotto), senza i quali la trascrizione IP4 é fonemica (e con mitri
i difetti che poi evidenziamo: parole innaturamente isolate e assenza d intonazio-
ne e di ritmo}. Percid, qui mostriamo solo la trascrizione fonemica “"[PA, data
stibito dopo le trascrizioni fonetiche.

L'IPA trascrive parola per parola, perdendo I'opportunita di mostrar le mimmie,
clo? tutte le sillabe raggruppate sotto un unico accento primario, per una resa pid
naturale, e con le sillahe nettamente individuate, secondo la pronuncia, non la
grafia. Invece, la trascrizione “"IPA non ignora tutto cid, anche se pud sembrar pid
complicata; ma senz'altro & utile, e soprattutto non illude di far conoscere.

La dipinge
IPA [la dj'PillJHﬁgl o [nidze] o [pinidze]
@ [ladipinidse], [ladtpindsef

Una pulee
IPA [una 'puji?j'g] o [una ‘pulide] o [puli]
“nfPA [unapukde], funa‘puldef

L rozzezza
IPA [la rodz'dzetstsal o [la roddzetesa] o [la rodz'etsal
S PA [larodedretsnsal, larode'deetsesa/

Ha detto futto
IPA [addetto tutto] o [ dletn tuea]
“PA [oddero o], faddeto tutrof

C'¢ Gigi Seaccia

i) rlf gqﬁ‘&_ﬁiqﬁi 'skaﬁr—fa] o [t £ ddsidsi skattfa] o [¢f ¢ desidsi sk'acial

1A [iedyccis il /s kaal

L'IPA non ha un modo ufficiale per indicar I'ivTonazione; quindi, di solito,

non la segna affatto, Invece, il metodo “4PA la rende adeguatamente, completan-
do I'opera coi preziosi tonogrammi.

Come H chiami?
“npq [ dkome tikjami: ] fkome d'ljami./

E di Monica?
“nPA [eddimomika’] feddimonika?/

- orogrammi o spaccati articolatori
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linguogrammi e palatogrammi che consentono rispettivamente di vedere la
posizione di palato e lingua nel momento in cui si produce un suono

; r'rﬁ_;:l- lingua solcata lingua non-solcata
ik = ~
3

5, 7

Gunsuzr)hsy (6,deixy

vocogramma o quadrilatero vocalico che rappresenta la posizione del punto
medio della lingua nel momento di produzione d’un fonema vocalico
indipendentemente da qualsiasi lingua o dialetto

Vocogramma u]uhi-.:gminlni dei vocoidi estremi.

oty - i r I|| L ]i .|| : @
— - I -
i '

tonogrammi che raffigurano lo schema intonativo

Esempi d’intonazione e di toni.

. — N

L]

*

[,ri-pr_'r-'knr:—rr:-rr] ripercorrere

(cinese) tono 4: 'tjan/ [itjen] (dian)

- fonosintesi che schematizzano le caratteristiche fonointonative d’'una data lingua

fornendo informazioni e strumenti su fonemi, intonazione e eventuali tonemi.
Es.

3

JJTm] HE-.0 PRI b

¥ )

3 _—

D (R

Oltre a queste proposte del metodo fonetico, tra i materiali cartacei si annoverano i
dizionari di pronuncia e i manuali teorici di fonetica e fonologia.

Materiali multimediali: a livello parafonico e prossemico si dovra inoltre anche ricorrere

a video da utilizzare con e senza audio. In questo caso € essenziale la possibilita di
rivedere piu volte la sequenza video.
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Attivita
1. Utilizzate la tabella precedentemente elaborata e rianalizzate il materiale da voi
scelto da un punto di vista fonetico. Esponete la valutazione finale.
2. Singolarmente o in gruppo, discutete sull’esistenza di altri fattori propri dei
materiali fonetici che giocano un ruolo importante nella scelta dei materiali

5.3. Fonti e tipologia degli input fonodidattici

Gli input fonodidattici devono essere autentici e di ottima qualita ortoepica e ortologica;
se si tratta di testi, devono avere un’interpretazione prosodica coerente e non devono
rappresentare una lingua particolarmente marcata, se non per scopi di studio specifici.
Le fonti e la tipologia degli input fruibili in classe sono le seguenti:

fonti Tipo: orale Tipologia Tipo:
linguistica scritto
Interne | insegnante Pronuncia del docente Esposizione trascrizioni
Lettura
esterne | Materiali Cd: esercizi Dialoghi trascrizioni
autentici Audio Annunci...
Video
Materiali Cd: esercizi fonologici di
non autentici base

Come si puo notare non e indicata I'interazione tra pari perché I'input linguistico non
sarebbe adeguato se non in presenza d’'un alunno madrelingua nella classe in
guestione.

Dato che la fonte degli input in FD proviene esclusivamente da materiali autentici e
para-autentici, il docente dovra porre particolare attenzione alla facilitazione dell’'uso,
quindi nel nostro caso, dell’ascolto dell'input.

Ricordiamo che anche in FD si puo parlare di facilitazione vs semplificazione (crf
modulo 3).

6.0. Definizione degli obiettivi fonici e scelta dei materiali

Nel modulo di Fonodidattica abbiamo elaborato alcune griglie di obiettivi propri
dell'insegnamento della fonetica e fonologia. Vediamo ora di associarli al materiale da
usare con la classe.

| materiali possono essere scelti con modalita basate su:
1. abilita fonologiche da potenziare

- produttive: parlare

- ricettive: ascoltare

2. tipologia della lingua da analizzare suddivisibile ancora da un punto di vista
a. diatopico, cioé in base al luogo di provenienza dei parlanti
- analisi lingua neutra
- analisi italiano regionale
- analisi dialetti
b. diastratico riferendosi alla condizione socioculturale del parlante
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c. diafasica legato cioe al tipo d’interazione in atto, alla situazione e alla funzione
comunicativa. Dal punto di vista fonologico un’attenzione particolare dev’essere
rivolta ai registri dal piu al meno formale, analizzando quindi almeno:

- colto

- colloquiale

- familiare/confidenziale

Attivita: singolarmente o in gruppo scegliete dei materiali, anche audio, e delineate i
possibili obiettivi fonologici.

6.1. Fase della didatticizzazione

Si passa ora alla messa in opera del materiale scelto. Da considerare:

1. tempo
E meglio ipotizzare momenti d’ascolto brevi (10-15 min) ma ripetuti sia per non rendere
noioso e consueto il sussidio sia per stimolare con continuita le capacita d’ascolto.

2. Complessita
Sempre considerando prioritario il criterio dell’accessibilita, si dovra ricordare comunque
che un materiale autentico dovra essere facilitato d’attivita di preparazione e
spiegazione.
Da ricordare la differenza facilitazione vs semplificazione. Semplificare un testo significa
renderlo piu accessibile dal punto di vista linguistico ad esempio evitando frasi implicite
e una struttura formale non chiara; il contenuto non varia, ma & semplificata la modalita
di presentazione. |l testo pud anche essere piu lungo, ma é sicuramente piu accessibile.
La facilitazione invece va nel senso delle strategie cognitive aggiungendo ad esempio
immagini che aiutino la comprensione.

3. modalita

4. attivita correlate: si progettano attivita, esercizi individuali, in coppia o di gruppo,

di preparazione, ascolto/analisi e riproduzione

Attuazione

Si passa infine alla fase d’attuazione del materiale scelto, in questa fase si
controlleranno le dinamiche che si verranno a creare durante I'ascolto dei sonori e
facendo attenzione a creare un clima linguistico positivo in cui non ci dev’essere la
paura di non comprendere, ma il piacere dell'individuare anche solo un unico suono o
un elemento parafonico. E’ quindi preferibile programmare attivita di complessita
diversa per permettere a tutti di arrivare a un obiettivo.

Ipotizzando ad esempio un lavoro d’ascolto a gruppi, che puo essere fatto pero anche
individualmente, proponiamo dopo l'ascolto e I'analisi collettiva una griglia con task
differenti.

Attivita: Individuate un file sonoro e progettate una griglia o del materiale.
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Verifica
L'ultima fase consiste nella verifica del materiale scelto.

Ecco alcune domande che possono guidare nell'autovalutazione:
- la qualita sonora era chiara?
- La scelta e stata corretta in riferimento all’'obiettivo?
- era ben didatticizzato?
- posso utilizzarlo per altri obiettivi?

I materiali ritenuti validi possono essere raggruppati in una banca dati personale e divisi
per obiettivo.

Da ricordare pero che alcune varieta linguistiche, gergo giovanile ad esempio,
cambiano velocemente e quindi il materiale raccolto puo diventare superato in poco
tempo o meglio non e piu utilizzabile a fini diafasici ma meglio per un’analisi diacronica
cioé linguistico- evolutiva.

7.0. Fonodidattica e Internet

La glottodidattica degli ultimi anni ha subito notevoli cambiamenti e I'uso di Internet ha
radicalmente modificato il rapporto delle persone nei confronti delle LS per quanto
riguarda I'accessibilita, la motivazione all’apprendimento, la fruizione, la facilita di
contatto.

Dagli anni 90 sono disponibili nuove opportunita per insegnanti e studenti. Le lingue
straniere sono diventate entita reali e dirette grazie alla possibilita di scambiare non solo
mail o di scaricare i quotidiani on line, ma soprattutto dal nostro punto di vista, ascoltare
e comunicare in tempo reale grazie a Social Network gratuiti come Skype e a mezzi
come MP3, podcasting di audio e video ecc.

L'uso del web inoltre consente la condivisione delle risorse sia all'interno che all’esterno
del processo didattico.
Condivisione esterna:

WEE [ ENTESTUDENTI
FRUCIKZHE

CONDIVIZKSHE DIDAETTECE
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Il processo circolare € il seguente: il materiale reperito nel web viene estratto dal
docente o eventualmente anche dallo studente per essere fruito nella successiva fase
didattica al termine della quale si ottiene un prodotto che viene nuovamente messo a
disposizione nel web.
Condivisione interna
In questo caso il docente propone il materiale web agli studenti che singolarmente o in
gruppi, in classe o a casa possono usufruirne e rielaborarlo e, una volta controllato
dall'insegnante, ricondividerlo con il resto degli studenti.
Ne consegue che l'insegnante oggigiorno ha anche il compito di guidare gli studenti
nella scelta del materiale a disposizione in rapporto agli scopi portandoli a riflettere
sull’'uso degli strumenti a loro disposizione.
Per avviare gli studenti a un ‘uso critico’ del Web si possono proporre delle brevissime
discussioni sul tipo di materiale linguistico reperibile on line ponendo ad esempio le
seguenti domande:

- Quali sono i materiali linguistici che vi piacciono di piu tra quelli che cercate in

Internet?

- E quali non vi piacciono?

- Quali sono secondo voi, quelli non adeguati linguisticamente e perché?

- Come conducete le vostre ricerche e soprattutto come selezionate i materiali?

Volendo si possono anche richiedere proposte di didatticizzazione.
Gli studenti devono aver ben chiaro che sotto ogni aspetto, quindi anche didattico-
linguistico, il materiale reperito nel web e:

- libero nella pubblicazione: chiunque puo pubblicare

- frutto di scopi diversi: vendita, condivisione amichevole, raggiro...

- non & monitorato e controllato né prima né durante la sua presenza on line
per questi motivi, non puo essere ritenuto necessariamente attendibile e frutto di studi o
ricerche come avveniva invece per i testi stampati d’'un tempo. Nel nostro caso, percio,
non tutto il materiale linguistico perché autentico € sinonimo di attendibilita e correttezza
linguistica.

7.1. Materiali on line piu diffusi

7.2.
Tra gli audio, video maggiormente usati in classe abbiamo materiali di generi differenti:
pubblicita, canzoni, interviste, film, cartoni animati, documentari, programmi di cucina
ecc.
Ovviamente la selezione iniziale viene fatta in base al livello linguistico e all’eta dei
destinatari, seguono poi gli altri criteri.
YouTube € uno degli spazi preferiti dove reperire materiali e anche dove si possono
inserire le proprie perfomance linguistiche arrivando addirittura a presentare dei corsi di
lingua. Anche gqueste esperienze possono essere impiegate come esempi di lingua piu
0 meno corretta: si trovano senza problemi persone che ritengono di conoscere la
propria LM solo perché native, ma ascoltandoli si capira facilmente che si sbagliano
soprattutto a livello fonico.
Interessante & anche assistere alle lezioni preparate da persone che insegnano una
lingua straniera, I'ascolto ci permettera d’individuare gli elementi fonici propri della LM.
Le canzoni sono uno degli strumenti preferiti e piu ricercati per avvicinarsi alle lingue.
Permettono di memorizzare velocemente, abbassano filtri, creano un clima positivo...
Volendo giocare con le lingue si pud anche ascoltare un cantante cimentarsi in uno
stesso brano in diverse lingue, quest’attivita puod essere usata sia per analizzare la
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fonologia della propria lingua materna e comprendere che ogni lingua possiede un
proprio repertorio fonologico sia per studiare la fonologia della LS che si sta
apprendendo verificando in un dizionario di pronuncia quale dovrebb’essere la
realizzazione corretta per poi mettersi alla prova.

Nella scelta di canzoni, il docente faccia attenzione pero che anche i cantanti hanno
una determinata provenienza geografica e, per quanto riguarda lo studio dellitaliano,
spesso rappresentativi d’una regione come ad esempio Vasco Rossi e Ligabue.

Attivita
Cercate canzoni rappresentative di diversi livelli fono-linguistici: regionali e neutri.
Indicatene le specificita e ipotizzate delle attivita da svolgere in aula.

7.2. Analisi linguistica di materiali on line
Nell'uso di materiali reperibili on line, si deve porre particolare cura oltre che ai
parametri prettamente informatici di usabilita: velocita di caricamento delle pagine e
facilitd di navigare in primis, anche ai criteri selettivi dal punto di vista linguistico
fonologico tra cui soprattutto:

- ortoepia: lingua neutra, mediatica, regionale ...

- ortologia: intonazione neutra, adeguata

- ortofonia: corretta produzione dei fonemi

- qualita sonora: non ci dev’essere brusio di fondo per poter chiaramente

individuare le caratteristiche dei criteri elencati sopra

Perché insistere sulla selezione e valutazione del materiale

Saper selezionare e scegliere significa anche aver ben chiara la lingua di studio, i suoi
elementi imprescindibili, le caratteristiche a cui puntare per raggiungere I'obiettivo
linguistico prefissato.

Se il docente insegna allo studente che la regola grammaticale richiede concordanza di
soggetto e verbo nel numero, il secondo porra attenzione a questo aspetto nel
momento in cui si trovera a pianificare o realizzare una frase. Nel caso della pronuncia,
se gia a monte l'insegnante non da rilievo e quindi importanza all’'aspetto orale
declinandone le caratteristiche principali e facendone apprezzare le qualita
dell’enunciato finale, lo studente non porra attenzione nel momento dell’esecuzione e
neppure dell'ascolto.

Avere percio ben chiari i cardini essenziali della lingua aiuta insegnanti e studenti ad
apprezzare la correttezza della lingua e favorisce I'apprendimento.

Ecco una griglia che puo essere utile allo scopo.
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Griglia di valutazione di documenti sonori

Titolo documento

Fonte

Durata

Livello linguistico

Eta di riferimento

Argomento

Qualita dell'audio

- chiaro

- rimbombo

- brusio

- rumori (come d’'un microfono troppo vicino)

- volume non sufficiente

- d’ambiente ("volutamente realisticheggiante™)

Tipo di sonoro:

- dialogo (preparato, senza sovrapposizioni)

- dialogo (quasi autentico, con esitazioni volute)

- dialogo (autentico, con sovrapposizioni e riformulazioni
frasali...)

- monologo

- lettura recitativa

Numero di persone parteci-
panti

-1

-20+

- lettura d”una sola persona con voci diverse per i
personaggi

Lingua

- nheutra

- mediatica

- composita

- regionale

- Straniera

- impostata/teatrale

Provenienza regionale mar-
cata

molto poco no

Ortoepia

Generale: Buona soddisfacente insoddisfacente
Corretta distribuzione di:

- ¢/o insillaba accentata si  no

- ¢le

- olo

- s/z

- ts/dz

- accento

- cogeminazione

Ortofonia
Corretta produzione dei suoni

buona media cattiva

Ortologia

generale: buona soddisfacente insoddisfacente
- interpretazione: intonazione, velocita d’eloquio

Materiale allegato

Si no

in trascrizione

solo testo

con attivita
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Prendiamo ora una canzone reperita nel web e analizziamola secondo i criteri indicati,
facendo particolare attenzione a quelli di ortoepia e ortofonia.

Il materiale d’analizzare € una canzone di Ligabue ripresa da Elisa
http://www.youtube.com/watch?gl=IT&hl=it&v=vzHZKz9wPSI

Che osservazioni emergono? Discutetene in gruppo.

Se l'attenzione a ortoepia e ortofonia & continua nell’analisi, c’@ anche nell’ascolto e
nella produzione.

Attivita: dividetevi in coppie o gruppi e scegliete materiali diversi da analizzare secondo
la griglia. Finita I'analisi esponete agli altri gruppi quanto emerso e rilevando altri aspetti
eventualmente da considerare.

8.0 Il Quadro comune europeo di riferimento per la conoscenza delle lingue, o QCER

I QCER al punto 6.4.7.9 presenta alcune modalita che I'insegnante pu6 adottare con la
classe per far si che “gli apprendenti sviluppino la capacita di pronuncia in una lingua”.
Vediamole assieme:

a. con la semplice esposizione a enunciati orali autentici

b. invitandoli ad imitare in coro

* [insegnante

» parlanti nativi audio-registrati

« parlanti nativi video-registrati

con un lavoro individualizzato nel laboratorio di lingue

con la lettura ad alta voce di testi predisposti per I'esercitazione fonetica

con l'addestramento dell’orecchio e I'esercitazione fonetica

come per (d) e (e), ma con l'uso di testi in trascrizione fonetica

con l'addestramento fonetico esplicito

con l'apprendimento delle convenzioni ortoepiche (cioé come pronunciare
parole scritte)

I. con una qualche combinazione di queste pratiche®

S@ ™o a0

L’insegnante deve quindi disporre e adottare, seguendo I'ordine di cui sopra:

- buona pronuncia

- materiali audio e video

- laboratorio di lingue

- testiin trascrizione

- competenze fonologiche

- dizionario d’ortoepia
A prescindere percio dalla dotazione tecnica a disposizione del docente, questi deve
avere conoscenze e capacita di elaborare/reperire/valutare materiali in trascrizione e no
idonei all'insegnamento della pronuncia.

® QCER p.187
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9.0. Strumenti disponibili
9.1. | cartacei

DOP

Dizionario Italiano d’Ortografia e Pronunzia edito dalla RAI-ERI

E’ il piu grande dizionario ortografico e ortoepico della lingua italiana.

Nacque come testo di riferimento per i professionisti della voce, la versione aggiornata
in formato cartaceo dovrebbe essere disponibile nel 2010, per ora si trova solo in forma
multimediale.

DIPI

Il dizionario di pronuncia italiana di L. Canepari, ed. Zanichelli, permette di dipanare i
dubbi relativi alla pronuncia di moltissime parole compresi nomi di luoghi. Oltre che uno
strumento indispensabile per costruire il proprio italiano neutro, € utile perché vengono
indicate anche le varianti regionali del Centro d’ltalia cosi da permettere d’adattare il
proprio accento per scopi professionali.

MaPi: il Manuale di pronuncia italiana di L. Canepari, ed. Zanichelli, indica le regole
ortoepiche “aggiornate” e fornisce la pronuncia tradizionale e moderna, soffermandosi
anche alle pronunce regionali. Tratta anche d’intonazione, ortologia e prosodia. Vi si
possono trovare numerose trascrizioni di opere in prosa e poesia. E corredato di due
cassette. La 12 edizione € del 1992 (in poco piu di 400 pp., Minipronunciario compreso),
la 22 del 1999 (ristampa aggiornata ed emendata 2004). Nel sito dell’autore si trovano
ulteriori aggiornamenti ed emendamenti e i file sonori delle cassette.

La Buona pronuncia italiana del terzo Millennio. Maaletto d'italiano neutro, esercizi e test.
Con CD Audio di L. Canepari e B. Giovanelli, edizid\racne.

Articolato in 2 parti (teorica e pratica, con esercitazioni, test e un CD audio),
rappresenta uno strumento scientifico, ma anche semplice, per la buona pronuncia
italiana (italiano neutro), respirazione, ortoepia, ortologia e altro.

ProSIt Pronunce straniere dell’italiano di L. Canepari, 2007 Lincom Europa.

Dopo un’esauriente introduzione, il libro offre le descrizioni dettagliate degli accenti
stranieri di 43 gruppi linguistici comprese le diversita regionali. E indispensabile sia per
docenti che autodidatti perché se ne possono ricavare implicazioni fono didattiche.
Italiano per cantanti d'opera

Arie antiche. Con trascrizione fonetica per lo studio del canto. di L. Canepari — B.
Giovannelli — G. Viaro

Strumento molto utile per i cantanti d’'opera perché offre una scelta di partiture
accompagnate dalle trascrizioni fonotonetiche.
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Vocabolari

Grande Dizionario dell’'Uso diretto da Tullio De Mauro. Otto volumi.
Solo con pronuncia tradizionale. Con CD leggibile anche con sistema Mac.

Zanichelli Dizionario
9.2. Strumenti on line

DOP multimediale
Dizionario Italiano d’Ortografia e Pronunzia edito dalla RAI-ERI (crf supra)

Dizionario italiano multimediale
e multilingue d'Qrtogratia e di Pronunzia
Besedesis o pand paogeed doll lingo ital

gz oo voei di

g7 e et @ altre voeh o wo sessannting G0 b o jv

s 4 P Serred al 1N T
i i
el e Pagina d'apertura

Legyi ¢ ascolla
Vol per vooe

Serivi s vooe: Cerea La wersivne a stampa del

muve HOF & finalmonte 1n

libreria,

Bioghin Il dizlonurio
dall*A alla &

r
‘.

Legyl ¢ ascolin

st g ,
e T i I"svteeleming
Il Lol serittn ¢ parlaty
Carlds Vgl imi
v Pl
sl il b b, e e :
i Piursll Cumrdn all'internn Ganrdn pimin I
R e del IOV del THOP:
l'alfabeto fopetico gulda ulle vocl
i altra chi non triwd

La schermata & esemplificativa della facilitd d’uso del dizionario. Purtroppo come la
versione cartacea, usa una trascrizione sorpassata e una dizione tradizionale.
Ecco un esempio:

casa [kdsa »] s. f. = nel sign. di «ditta», anche con C-
maiuscolo = per lo pii con C- maiusc. in locuz. come la Real
C., C. Reale, C. Savoia, C. d’Austria, con valore di nomi propri
= sim. 1 cogn. C., Della C. di Dio = cfr. ca’; Della Casa

Di seguito indichiamo comunque il link
http://www.dizionario.rai.it/static.aspx?treelD=21
Sito Canlpa

http://venus.unive.it/canipa/

133



Un sito sicuramente indispensabile per i docenti che vogliono insegnare la pronuncia o

iniziare a studiare la fonetica @ Canipa, Natural Phonetics curato da Luciano Canepari.
Il sito si prefigge essenzialmente tre finalita:

- favorire la discussione su temi di fonetica secondo il metodo della fonetica
naturale cioe senza mezzi strumentali, basandosi solamente sul proprio apparato
articolatorio e uditivo.

- promuovere la raccolta di registrazioni audio delle varie lingue dal punto di vista
diastratico e diatopico.

- stimolare l'interesse per lo studio della fonetica descrittiva.

Si compone di sette sezioni principali Home page, Bibliografia, Faq, Pdf, Sonori, Errata,
Collegamenti, dove sono messi a disposizione aggiornamenti dei libri e numerosi
materiali anche in formato Mp3.

Nella Bibliografia I'autore mette a disposizione estratti dei propri libri, saggi e articoli su
varie lingue.

Nelle Faq si cercano di chiarire aspetti ampi come “cos’e la fonetica naturale” fino ad
arrivare a domande piu specifiche quali quelle sui dittonghi fonici o sulle fonosillabe.

La sezione dei Pdf presenta una selezione scaricabile di capitoli o paragrafi di libri di
Canepari, alcuni sono a disposizione anche in inglese o francese. Tra i vari materiali
disponibili, si trova il libro ProSIt (Pronunce Straniere dell'ltaliano) che contiene i pdf di
43 gruppi linguistici, di non facile lettura ma fondamentale per chi voglia curare la
pronuncia dei propri allievi.

Sonori: in questa parte, si possono scaricare i sonori, in formato Mp3, dell'accento
neutro e delle pronunce regionali italiane.

Errata: data la complessita tipografica di parte del materiale fonetico, vengono segnalati
alcuni refusi presenti nei testi di Canepari, assieme ad ampliamenti e aggiornamenti.
Collegamenti: sono presenti vari link ad altri siti o materiali utili a chi vuole analizzare
argomenti specifici.

Da segnalare, inoltre, il fatto che Canepari solleciti la collaborazione per la raccolta di
registrazioni di tutti gli idiomi possibili per costituire un corpus finalizzato alla descrizione
delle singole varianti utili all’acquisizione e all'insegnamento della corretta pronuncia
delle lingue. Interessante proposta da sviluppare con alunni particolarmente interessati
o dei livelli linguistici piu alti.

Il sito si presenta come una preziosa risorsa non solo per chi e interessato alla fonetica
o per chi vuole avvicinarvisi, ma anche per gli insegnanti di italiano, a stranieri e no, in
quanto il materiale reperibile permette di impostare in modo piu scientifico il proprio
lavoro didattico.

www.ilnarratore.com

Uno dei migliori siti da cui scaricare materiale audio.

Vi sono sezioni tematiche di letteratura e poesia italiana e straniera.

Si trova anche una sezione denominata Archivio audio ad accesso gratuito in cui si
possono ascoltare e scaricare File MP3 di narrazione e di storie. La casa editrice Il
Narratore pubblica ottimi audiolibri. Anche per ragazzi.

In alto a sinistra trovate il link per i filmati accessibili in YouTube.

Alcune letture potrebbero essere migliorate nell'interpretazione, ma questo puo
rappresentare un buon esercizio di reinterpretazione.

Trovate libri in CD e MP3.

Ecco la schermata iniziale del sito.
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Aundiolibri scaricabili
Download MP3
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Mechivio Ao gratuits *
At | Narrato

Audiolibri in formato
fisien CDYCDMPS
Narrativa kafiena classice

10.0. Tecnologie utili
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VOIP — Voice Over Internet Protocol

Questa nuova tecnologia rappresenta uno degli strumenti piu innovativi per favorire gli
scambi comunicativi anche lontani. Di questa tipologia vediamo in breve il software

Skype.

Skype

Skype rappresenta una risorsa per la didattica delle lingue.

Utenti registrati
Lsemanme
Prsiwond

Hal dirnerticata i
dati dacases?

izl S

Carreile
I tun cartells & viotn

Mewsletter

Blag B nanwstore

Prodotti in evidenza
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Verdechiaro
L

Dal 2007 @ Narratore s.r.L
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ontious

Consente infatti d'interagire telefonicamente col Paese della LS studiata a costo quasi
zero. Permette di comunicare attraverso chat e telefonate. Per scopi fono didattici sono
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ovviamente piu utili le chiamate che possono anche essere registrate e quindi
riascoltate.

Inoltre con l'uso delle cuffie la qualita dell’audio € molto buona.

Le modalita di funzionamento sono essenzialmente due:

- peer-to-peer: € completamente gratuito e funziona quando i due utenti sono
entrambi collegati a internet e usano il software Skype.

- disconnesso: a pagamento, ma di basso costo, e attivo quando solo un utente e
registrato. Chi e registrato usa Skype con un destinatario utilizzante un normale
telefono.

Gli studenti possono quindi parlare con un nativo da Pc a Pc o verso rete fissa e mobile.
Si puo anche abbinare I'uso della web cam o la telecamera digitale aggiungendo cosi il
canale video. L'insegnante puo anche registrare le sessioni di conversazione che poi
pOSSONO essere riascoltate.

http://www.skype.com/intl/it/

Audacity

L’editor di file audio Audacity, € un programma gratuito, open source, utilizzabile dalle
piattaforme piu diffuse (Windows, Mac, Linux).

Dal punto di vista glottodidattico Audacity e utile per registrare e riprodurre i file audio,
oltreché modificare e mixare che non dovrebbero essere funzioni necessarie ai nostri
scopi. Ha inoltre il grande vantaggio di poter eliminare i rumori di fondo e trasferire gli
audio in formato Mp3.

http://audacity.sourceforge.net/download

4

Praat

E un software professionale dedicato all’analisi fonetica del suono, pill in senso acustico
pero. Praat consente di evidenziare tonalita, formanti, intensita del suono e, con
approssimazione, ma non automaticamente le caratteristiche del fono (costrittivo,
occlucostrittivo, approssimante, ecc.).

Nel sito sono disponibili gratuitamente i download per Windows, Macintosh, Linux e altri
sistemi operativi.

http://www.fon.hum.uva.nl/praat/

Vedi allegato Come usare Audacity

Il podcast

Il podcast € una trasmissione radio o video registrata digitalmente e disponibile su
internet per essere scaricata e riproducibile quando si preferisce anche su MP3.

Il sistema di podcasting consente di scaricare documenti audio o video, podcast,
usando un client, cioe un programma, generalmente gratuito.

| podcast sono didatticamente molto utili per impostare attivita d’ascolto e analisi. |l fatto
di poter scaricare su un normale lettore MP3 rende piu agevole la fruizione in classe
non essendo indispensabile la presenza del computer o di Internet.

Per avere maggiori informazioni rinviamo alla seguente pagina

http://www.wikiartpedia.org/index.php?title=Dal_weblog_didattico_al_podcast_didattico

che comunque trovate anche in allegato
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Come si scaricano i podcast

Di semplice attuazione come mostrano le videate di seguito.

Nei due siti presi ad esempio si vedono sia il pulsante download sia quello
semplicemente per ascoltare.

AudioCast.it - Podcast ltaliano
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Come si creano i podcast

Serve innanzitutto un buon microfono se quello del vostro pc non vi sembra all’altezza.
Oltre ai programmi presento di solito nei diversi pacchetti informatici, consigliamo
Audacity (cfr sopra) per le registrazioni. Una volta completato il file audio si passa alla
trasformazione del file in feedRSS. Per farlo vi consigliamo un programma di
conversione automatica come FeedForAll. Ecco il link http://www.feedforall.com/

On line sono reperibili molti podcast.
Ecco alcuni link:
http://www.audiocast.it/podlist

Vasta scelta di materiali e tematiche.

http://www.podcast.it/
In questo sito trovate molti esempi di esperienze didattiche. Dal punto di vista fonico
non sono sempre adeguate ma offrono ottimi spunti didattici.

Per cercare i podcast Rai:
http://www.rai.tv/dI/RaiTV/cerca_podcast.html
Ampia scelta di materiale da scaricare, sia audio che video di radio e televisione.

Movie talk

A partire da un film in lingua originale vengono proposte varie e divertenti attivita.
Il software e ottimo per la qualita comunicativa; presenta numerose e accattivanti
proposte, un’accurata grafica, semplice ma chiara I'interfaccia.
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E possibile vedere un film e anche doppiarlo. Non sempre la traduzione in italiano &
accurata, ma per i nostri scopi € importante la possibilita di vedere un film in italiano con
le attivita correlate e anche registrare la propria voce.

@ uroT:

Movl
ITALIAN

Oddcast

Oddcast € un sintetizzatore vocale che si pud personalizzare con diversi personaggi
che parlano varie lingue a scelta. Si possono anche optare per effetti e velocita diverse
dell’eloquio.

E utile quasi esclusivamente per la pronuncia e I'accentazione della parola perché la
gualita della voce non & sempre soddisfacente con tratti metallici e non naturali.

La variante di pronuncia e quella tradizionale.

Text-to-Speech @ SitePal’

Enter Text: Language: Voice:
ciao Italian Giulia

Effect: Level:
—— | Say It |

VoiceThread

Voice Thread e uni strumento molto utile per condividere immagini, video e audio
accompagnandole anche da commenti, ha alcune opzioni simili a quelle della Lavagna
interattiva come la possibilita di cerchiare parti d'immagine.

Si possono creare album del percorso didattico con relativo commento.

http://voicethread.com/
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10.1. Siti

Ecco una serie di altri siti che possono essere utili nellinsegnamento dell’italiano e dai

quali si puo ricavare materiale da didattizzare a scopi fonetici.

http://www.attori.com/dizione/Diz00.htm

Sito dell’Accademia Attori, vi &€ anche la possibilita d’ascoltare e salvare file sonori sulla

pronuncia. Grafica non accattivante e migliorabile la qualita delle informazioni

presentate.

RAI
http://www.educational.rai.it/ioparloitaliano/

Corso della RAI per immigrati, in 40 lezioni scaricabile.

http://videodidattica.ning.com/

Un network che seleziona materiali video in italiano destinati alla didattica. Interessante

anche la possibilita di aggiungere una valutazione.

http://it.forvo.com/search/giungere/
Sito per conoscere la pronuncia delle parole

Storia dell’arte
www.storiadellarte.com

Musica
http://rockol.it/musicaitaliana.com/artisti/
www.arsmusica.it

www.italianissima.net

Cinema
http://www.cinemaitaliano.info/
http://www.italica.rai.it/lingua/corso.htm

Altro

http://www.dienneti.it/italiano/stranieri.htm

Si trova materiale didattico ma non percorsi di fonetica se non intesa in senso di

realizzazione grafica.
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10.2. Riepilogo materiali cartacei disponibili

(N.B. S’inserisce anche I'immagine perché alcuni testi hanno copertine diverse nelle
varie edizioni. Qui e riportata la copertina dell'ultima edizione.)

Titolo

caratteristiche

altro

DIPI

Il dizionario di pronuncia
italiana di L. Canepari, ed.
Zanichelli

Riporta la corretta
pronuncia anche di
toponimi e cognomi.
Sono indicate anche le
varianti del Centro Italia.

Trascrizione Can|pA.

Aggiornamenti continui nel
sito Canlpa.

DOP dizionario d’Ortografia
e di Pronunzia, Eri Edizioni.

Usa una trascrizione
sorpassata. Le pronunce
indicate sono quelle
tradizionali.

Ha la versione multimediale
con audio (cfr materiali on
line).

ProSit

Presenta gli accenti
stranieri di 43 gruppi
linguistici cosi da poter
guidare i docenti e gli
apprendenti a individuare i
“punti critici”.

Trascrizione Can|pA,

Aggiornamenti continui nel
sito Canlpa.

MaPi

Indica le regole ortoepiche,
intonazione, ortologia e
prosodia. Da la pronuncia
tradizionale e moderna.

Sul sito sono disponibili i
sonori presenti nelle
cassette.

Strumento scientifico ma
agile nella lettura.
Indispensabile per chi e
all'inizio.

Trascrizione Can|pA,
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10.2. Scelta dei Siti utili per la Fonodidattica

Nome

Caratteristiche

Link

Canipa

Sito di Fonetica
naturale ricco di
materiale di varie
lingue

http://venus.unive.it/canipa/

Dop multimediale

Presenta la
pronuncia
tradizionale e con
trascrizione ormai
sorpassata

http://www.dizionario.rai.it/

Podcast Rai

A disposizione
Video e Audio
delle trasmissioni
Rai

http://www.rai.tv/dI/RaiTV/cerca_podcast.html

Il narratore

Ottimo sito da cui
scaricare MP3

www.ilnarratore.com

Bibliografia

Pian A., “Didattica con il podcasting”, edito da Laterza.
Uschi F. A multivate analysis of students’ experience of web based learning, Australian
Journal of Educational Technology, 17 (1), 2001, pp. 21-36
(http://www.ascilite.org.au/ajet/ajet17/felix.html).

Wilkins D. A., Notional Syllabuses. Oxford, 1976: Oxford University Press.

Sitografia

http://www.podcasting-tools.com/
http://basic.html.it/guide/leggi/130/guida-podcasting/

Nota

| siti segnalati sono stati verificati I'ultima volta a fine agosto 2010. Pertanto le

informazioni fanno riferimento a questa data.
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Fonodidattica

di Maria Assunta Simionato

In questo modulo si vuole:
- fornire alcuni concetti base su Fonodidattica,listica e linguistica acquisizionale
- Delineare brevemente il rapporto tra memoria eemglimento delle lingue
- Esaminare cos'e la pronuncia e quale modello imsegPerché e quando insegnarla
- Considerare le caratteristiche della figura deleshbe e dello studente
- Valutare perché usare trascrizioni e dizionarirdnpincia
- Vagliare diverse tipologie di lezione
- Analizzare il ruolo della pronuncia nel Quadro CemtEuropeo delle Lingue
- Sviluppare l'idea di un curricolo linguistico-folmgiico unitario nella scuola di base

- Riflettere sulla valutazione della pronuncia

1. Introduzione

Fin dall'introduzione al Corso abbiamo posto I'at®ne sul fatto che la lingua orale sia una
manifestazione naturale per 'uomo e che la conamdme avvenga innanzitutto grazie alla
“parola pronunciata” e che solo per altri scopi ésireso necessario trovare una sua
rappresentazione grafica.
Sarebbe meglio dire che l'uomo innanzitutto comanoon un “linguaggio” non usando il
termine “lingua”. Vediamo perché.
Gli animali, e anche 'uomo agli albori della suar&, interagiscono con un linguaggio fatto di
suoni e gesti capaci di mediare dei significati gken) urlo d’attacco, richiamo dei propri
simili...
L’'uomo ha sviluppato invece nel corso del tempdinguaggio articolato, un complesso sistema
di comunicazione con i suoi simili capace di vedeel informazioni, riflessioni... dettagliate e
precise.
Si definisce articolato in quanto s’articola su diuelli.

1. lessémi: portatori di significato lessicale o graaticale e grammemi

2. fonémi
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Ogni uomo possiede quindi una capacita, il lingimgche si manifesta in una lingua, propria
d’'un Paese, una cultura.

Saussure definisce i due livellinguee parole /'lang/ e /pa’rol/: la prima, da non confondere
con langage cioe la capacita potenziale delluomo di svilugpan sistema linguistico, € |l

sistema complessivo dei segni d'una lingua, la @g@oinvece € la produzione specifica di
ciascun parlante.

Tenendo ben presenti questi due livelli proseguiaraliesaminare piu da vicino Fonetica e

Fonologia.

1.1. Fonetica e Fonologia
La fonetica analizza e descrive I'esecuzioni foniche dellguia.
Si suddivide in:
- fonetica articolatoria: osserva e descrive la produzionesdeni linguistici da parte degli
organi fonoarticolatori grazie anche alla fonetichtiva o percettiva che distingue e controlla i
suoni.
- Fonetica funzionale donologia (o fonemica/fonematica) studia il valore e la fone dei
suoni d’'una lingua e i rapporti esistenti fra diolo
- Fonetica acustica: studia i suoni attraverso qaogni informatici (Praat...) e apparecchi
sofisticati.
- Fonetica strumentale o sperimentale: grazie anm&nti come lo spettrografo, il palato
artificiale... realizza sperimentazioni.
- Fonetica storica: s’occupa dell’evoluzione dstesini fonologici nel corso del tempo.
Questo Corso s’'impernia sugli aspetti fondamenighrimi due: la Fonetica articolatoria e la
Fonetica funzionale o Fonologia.
In cosa differiscono le due?
In breve possiamo dire che la Fonologia s’occupauleno in astratto e della sua funzione nella
parola mentre la Fonetica articolatoria S’intereskdla sua realizzazione effettiva e le
conseguenti implicazioni a livello espressivo.
Chiariamo con un esempio.
Si consideri la parolperae in particolare il penultimo suomo
La fonologia afferma che esso € un fonema e:

1. ha funzione distintiva: perché se sostituito daliro fonema puo cambiare radicalmente

il significato delle parole pda, pesa, paa
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2. se pronunciato ad esempio con la cosiddetta “r mbsgcsignificato non cambia perché
non varia al punto da diventdde/n: non € un altro fonema.
La fonetica invece esamina la realizzazione effettilel suono, quindi il fatto che venga
pronunciato diversamente implica un’articolazioa caratteristiche ben definite che possono
anche modificare I'articolazione dei suoni vicirfercio 2. pud diventare importante e
determinante nel rapporto con i suoni vicini.
Quindi la Fonologia s’occupa del suono in astrattmnema e il suo valore. La Fonetica invece,

della sua realizzazione, il fono.

Riassumiamo quanto visto finora.

Linguaggio: strumento del pensiero e di comunicazione.

Il inguaggio articolato e tipico dell’'uomo.

Lingua: tipica d’ogni comunita linguistica, sociale.

E’ composta di significante e di significato.

Fonologia é astratta e funzionale. Si occupa del il fonema.

Fonetica e | realizzazione effettiva. Studia il fono.

1.2. Linguistica, Glottodidattica, Linguistica acqusizionale e Fonodidattica

La Linguistica e laGlottodidattica negli ultimi decenni hanno accresciuto notevolradatloro
importanza anche se gli studiosi non sono ancaraardi nel definire il loro rapporto.

La linguistica € una scienza relativamente recehie s’occupa dello studio del linguaggio.
Possiamo dire sia nata nell’800 con la scopertal@hmaggior parte delle lingue derivano da
un’unica lingua madre, l'indoeuropeo, anche sergiasecoli precedenti troviamo discussioni
sull’evoluzione del linguaggio e delle lingue. Avedlo tra la fine dell’800 e gl'inizi del ‘900
opera il padre della linguistica strutturale mod@eFerdinand de Saussure.

Per quanto riguarda il nostro Corso c’interessangadrticolar modo due ambiti interni della
Linguistica: la Fonetica e la Linguistica acquisizale.

Abbiamo gia visto sopra di cosa s’occupa la Foaetita accenniamo agli ambiti propri della
Linguistica acquisizionale (LA).

La LA studia i processi con cui un parlante d’'urededminata L1, o dialetto, acquisisce una
nuova lingua L2 o LS, analizzando quindi le seqeematurali dello sviluppo dell’interlingua.

Differisce dalla glottodidattica perché:
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Linguistica Acquisizionale Glottodidattica

Scopo: ricerca >descrittivo interpretativo Scopo: insegnamento > sviluppo competenze
per acquisire LS > elaborazione tecniche
didattiche
Contesto: informale, a-sistematico. Di solitg Contesto: formale, sistematico. Apprendimento
prodotto e I'acquisizione NON apprendimento.

La glottodidattica ha natura interdisciplinare et@ada un’analisi teorica della lingua per
progettare metodi e tecniche consoni alla didafgéattodidassi).

Senza inoltrarci in ulteriori analisi sul rappotta i due settori, allo scopo si rimanda a studi pi
ampi (Vedovelli 2003), auspichiamo che l'insegnaaitdia nozioni d’entrambe per progettare
adeguatamente il proprio lavoro sfruttando le coenge fornite dalla LA sullo sviluppo
naturale dell’interlingua per adottare tecnichenséignamento adeguate allo stadio evolutivo

dell'apprendente.

1.3.LaFonodidattica (FD)
La FD e I'applicazione della Fonetica naturale ditdattica della lingua.
Scopo:in primisintende sviluppare:
- le competenze relative alla conoscenza e alla mesdto della “buona” pronuncia d'una
lingua
- un’educazione linguistica completa
Rispetto alla didattica della lingua tradizionalenodello di lingua da insegnare in classe € un
punto centrale e con esso la competenza oraleodehte.
Caratteristiche: é relativa a tutte le lingue pérch
- gli strumenti di riferimento sono gli stessi peitéde lingue> multilinguistica
- si puo applicare con tutte le lingue > translingoes
- necessita d’'un’analisi intralinguistica e favorisaeiflessione interlinguistica
- ha un'ulteriore valenza glottomatetica perché fai strumenti per il successivo
apprendimento autonomo delle lingue
Essendo I'apparato articolatorio e le orecchie uglici strumenti di lavoro della Fonetica
Naturale, la FD si avvale di rappresentazioni ghredi dell'apparato articolatorio a cui
s’aggiungono visualizzazioni di vocoidi, contoidegpressioni della voce.

Per cui s’'usanocfr anche mod. 2):
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- diagrammi articolatori (orogrammi o0 spaccati @tatori, palatogrammi e linguogrammi,
vocogramma o quadrilatero vocalico)

- diagrammi uditivi (tonogrammi)

- fonosintesi

- trascrizioni

Concetti fondamentali per un buon approccio alla $eido anche quelli di propriocezione e
cinestesia.

La cinestesia indica I'insieme di sensazioni del/im&nto d’'una o piu parti del corpo.

La propriocezione € invece il senso, la consaperalelel movimento, della posizione relativa
delle proprie parti del corpo soggette a uno sfotrma tensione. E’ definito anche come un
senso interno diverso dai classici sensi esterstia,vgusto, udito, tatto e olfatto a cui s’aggieing
I'equilibrio, con i quali si percepisce il mondaeso.

Si puo riuscire a muover un muscolo a occhi chiescependone chiaramente il movimento, si
puo altrettanto veder compiere un movimento maesser in grado di riprodurlo perché non si
ha la padronanza delle fasi di realizzazione delgso.

Ogni volta che s’impara una competenza si deve eapechnder consapevolezza dei passaggi
propriocettivi specifici per la realizzazione dattivita in questione. Pensiamo all’'andar in
bicicletta o a guidare: si deve “comprendere” eqadbmatizzare il movimento.

Insegnare il sistema fonologico d’'una nuova lingignifica dal lato pratico anche insegnare i
movimenti articolatori necessari a parlare corraéate in modo fluido.

Si rifletta ad esempio sulla complessita e il nurdirmovimenti indispensabili per articolare un
suono della propria LM, si pensi al tempo impiegado comprendere se questo e stato realizzato
nel modo corretto ed eventualmente riprodurlo: nméivimenti complessivi in un arco di tempo
brevissimo. Il tutto da trasferire in un’altra luy Da un singolo suono poi si passi a una parola

e a un discorso.

Ponetevi davanti allo specchio e pronunciate ikneosome, poi appoggiate entrambe le mani
sulle guance e ripetetelo ancora infine togliete onano e appoggiatela sulla gola.
Volete provare a contare quanti movimenti sono?tdsabbe solo capire quali articolazioni
entrano in gioco.

Provate I'esercizio anche a occhi chiusi.
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2. Memoria e lingue

Lo studio del rapporto tra memoria, memorizzazieracquisizione/apprendimento delle lingue
ha subito una rapido sviluppo grazie all'uso dinieltse avanzate d’analisi dei meccanismi
neurobiologici (RM, fMRI, Pet...).

Gia sul finire degli anni '60 si scopri ad esemfzid‘teoria motoria della decodificazione del

linguaggio™: chi ascolta ripete simulando i movirtiearticolatori di chi parla. La recente

scoperta dei neuroni a specchio da parte dell'usitéedi Parma conferma questa teoria.

Di sequito il link all'intervista a Giacomo Rizzaiairettore del Dipartimento di Neuroscienze

dov’é avvenuta la scoperta

http://www.moebiusonline.eu/fuorionda/Neuroni_spgeocshtml

Come accennato gia nei modulo precedenti, gli dtadno condotto a differenziare la memoria
in:
1. abreve termine

2. alungo termine

Per quanto attiene alla memoria a breve termingfagiciamo qui al modello della memoria di
lavoro, interessante per i nostri scopi linguistici

Secondo questo modello, la memoria di lavoro hadreponenti: I'esecutore centrale, il circuito
fonologico e il magazzino episodico temporaneo Eefiobro, 2004 e Aglioti — Fabbro, 2006).
L’esecutore centrale s’attiva nei momenti di recope di lavorazione dei dati riportati dalla
memoria esplicita, mette inoltre in relazione l®imazioni della memoria a breve termine.

Il circuito fonologico invece &€ composto daldagazzino fonologice dal sistema di ripasso
articolatorio: un suono o una parola transitano nel magazzinoldgico per 1-2 secondi per
essere poi memorizzati, passano al sistema disopagicolatorio per essere ripetuti. Infine il
magazzino episodico temporangattiene i dati inserendoli successivamente neléanoria a

lungo termine.
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La memoria a lungo termine € composta da due sistem
1. memoria esplicitadati, conoscenze consapevoli
2. memoria implicita conoscenze cognitive e motorie non consapevoli.
La memoria implicita & probabilmente il sisteman#morizzazione piu importante per 'uomo

ed e composto da vari sottosistemi tra i quabiamteressano particolarmente quelli relativi a:

acquisizione procedure cognitivo-moterifonoarticolazione

- acquisizione riflessi condizionati
priming: cioé il fatto che I'acquisizione di unoirsblo sensoriale sia facilitato dalla

sensazione inconscia di uno stimolo legato al primo
Le caratteristiche della memoria implicita 0 noohgiarativa sono:
I. le conoscenze non sono consapevoli
Il. L’acquisizione delle conoscenze e casuale
lll. L'uso favorisce 'automatizzazione

IV. La conoscenza si migliora praticandola
Prendiamo come esempio di riferimento un’esperiettza piu 0 meno tutti abbiamo avuto,

'imparare ad andare in bicicletta o guidare urcekl (macchina o aereo che sia): il fatto che
s’assista a delle lezioni o che qualcuno ci spiegime si fa non significa che lo si sappia fare
(), lo impariamo solo mettendo in pratica (lllreun certo momento per un motivo incognito
(1), all'inizio ci si deve concentrare per ognngblo movimento poi il processo diventa piu

fluido (ll1) e con la pratica (IV) si migliora anca. Analogo discorso si puo fare per la lingua.
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La memoria esplicita o0 memoria dichiarativa € cpesale, le informazioni infatti sono a
disposizione per un recupero consapevole che pclieagssere descritto a parole. Pensiamo ad
esempio alla memoria episodica o alla memoria sgo@amun individuo puo recuperare episodi
o lessico acquisito precedentemente nel momentaiine ha bisogno e adottare di conseguenza
il sistema di verbalizzazione che preferisce: pagcontare quando vuole un episodio vissuto o
qualcosa che conosce e puo scegliere il modo artdeoche predilige. Non altrettanto puo fare
per spiegare come ha imparato ad andare in bichpaiiesce solo ricordare il giorno in cui ha
capito che lo sapeva fare.

Per cui apprendiamo le lingue o per via implicti@e con I'acquisizione automatica tipica della
LM, o per via esplicita, ossia la classica via gnaaticale tradizionale.

Fabbro (2004: 123) riguardo agli insegnanti lirsgijsamente non adeguati ricorda che

...rendono questi errori di pronuncia e di grammagiessistenti se indotti in eta precoce;
(perchéndr) essi vengono memorizzati nei sistemi della meanprocedurale che sono... i

sistemi della memoria filogeneticamente piu antehpiu resistenti

verificandosi cosi fossilizzazioni difficilmentemwediabili.

Rileviamo che quasi sicuramente I'attuale Ministiella Pubblica Istruzione italiano non e al
corrente delle riflessioni che da piu di trent'asnfanno sul ruolo dell'insegnante di lingua e sui
tempi d'insegnamento e che in anni piu recenti satate suffragate dagli studi di

neurolinguistica: le indicazioni ministeriali infatprocedono verso un abbassamento delle
competenze dellinsegnante di lingua soprattutto pemi gradi d’istruzione e in una

diminuzione delle ore di lezione.

3.0 Cos’e la pronuncia

Diciamolo subito: non e la grafia. | due piani devgimanere nettamente distinti: la grafia serve
per rappresentare un suono e talvolta non c’ésmmmdenza biunivoca per cui hon sempre lo
stesso suono é rappresentato da un dato grafeifoavensa.

La pronuncia comprende:

ortofonia: articolazione

ortologia: espressione

ortoepia. dizione

e solo successivamente ortografia, scrittura, dreuaque non rispecchia le voci precedenti

altrimenti sarebb&ascrizione fonetica
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3.1. Quale modello di lingua insegnare
La lingua italiana presenta una ricca varieta simgjaistica che si manifesta anche nella
pronuncia. Si pensi all'italiano parlato in divenssgioni dello stivale, si noteranno sfumature
lessicali, sintattiche e ovviamente di pronuncia.
Nel panorama linguistico italiano s’incontrano aati diverse individuabili principalmente
secondo:

- il luogo: variante diatopica, o geografica

- lacultura, il livello sociale del parlante: variardiastratica o sociale

- interazione in atto: variante diafasica, o di regis
La pronuncia varia soprattutto procedendo lungeetenti direzioni:

in relazione all’asse spaziale, cioé sul pianoogi&id
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per cui piu ci allontaniamo in senso orizzontaldadparlata locale, piu la nostra lingua tendera
al neutro per quanto concerne gli influssi dialettaentre piu si progredisce in senso verticale
tendendo alla lingua colta, piu si raggiungeralingua curata, meditata e mediata.
Dal punto di vista diatopico in Italia assistiamarega macro divisione fonetica-fonologica in tre
parti:

1. italiani regionali settentrionali

2. italiani delle zone centrali

3. italiani regionali del sud
In 1. e 3. incontriamo una lingua molto influenzdta interferenze esterne, da dialetti o koiné
con sistema fonico frutto d’una storia diversa della tradizionalmente attestata.
In 2. le zone linguisticamente centrali di Toscadajbria, Marche e Lazio, I'evoluzione dal
latino all'italiano ha dato origine a parlate caaratteristiche genuine corrette, anche in questo
caso escludendo ovviamente fenomeni fonetico-tondifilettali, come la gorgia.

Fig. 4. Pronunce regionali dell’italiano
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Nel scegliere la pronuncia “modello” o neutra, cga&vra da caratteristiche dialettali seguiamo
le indicazioni di Canepari che suggerisce

Occorre... accogliere cid che fa parte dell'uso ndenth tre categorie di persone, scartando le
pronunce limitate a usi occasionali, o individualga zone ristrette. E cioe:
1. glitaliani in genere dicultura medio-superiore, per quanto riguat@centazione delle
parole comuni o dotte o specialistiche, compresi i nolassici. Oltre a:
2. glitaliani centrali digenuinita(assenza d'influssi estranei e di vezzi persomaéjlio-
superiore, per lacelta dei fonemia usare nelle varie parole. Oltre a:
3. gli attori, doppiatori, presentatori e annunciathfprofessionalitamedio-superiore, per la

distribuzione dei fonena per lerealizzazioni fonetiche e intonatiyg€anepari 2004:22).

Quindi abbinando le due variabili viste sopra sills@guente grafico

fig5

La fascia indicata con il numero 4 rappresentaoiivergere delle indicazioni di Canepari e
siamo quindi in presenza d’'una pronuncia modermautra.

In un’ipotetica scala di correttezza della pronanoeutra abbiamo

Moderna
Tradizionale
Accettabile
Tollerata

Trascurata
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guesto nell'ottica del nativo che gia dalla nassitarova immerso in un ambiente linguistico
riconducibile a uno dei livelli indicati e che paitenzionalmente pud cambiare la propria
pronuncia, anche in senso negativo, per scopi sliver

Definiamo ora le classificazioni date nella scala.

Pronuncia moderna neutro contemporaneo, € la piu consigliabilesttela/ lettera/

Pronuncia tradizionale: neutro appartenente all’'uso linguistico tradizilencon base fiorentina

oggi ritenuto ormai quasi regionale. Sono le forsmitamente accreditate dai dizionari di
pronuncia esf kasa/ /' lettera/

Pronuncia accettabile include pronunce a volte piu vicine all’etimolagton buona diffusione

soprattutto in Umbria, Marche e Lazio.

Pronuncia tollerata: rientrano qui le forme ancora neutre ma non adatthi usa la voce e le
sue sfumature per scopi ufficiali. E®fipo/

Pronuncia trascurata: € il neutro impreciso delle persone poco colfesso fuorviate dalla

grafia (es cielo, chiacchere, violo, sciAfare/) o da riflessioni non corrette sull’etimologia.

4.0. Il docente

La scala appena considerata rappresenta il prinmbopdi riferimento per il docente sia per
I'attivita didattica sia per la valutazione dellepria pronuncia.

Infatti prima di pensare a quale lingua insegnaisogna riflettere su quale modello
rappresentare e su qual e la propria pronunciansbgnante di lingua solo per il fatto d’essere
nativo non puo illudersi di costituire un modellaguistico tantomeno per quanto riguarda la
pronuncia che nel corso della carriera scolasti¢arthazione allinsegnamento non e quasi mai
oggetto di studio approfondito, ma lasciata solameivegetare” nel contesto linguistico
naturale.

Una buona partenza €& percio chiedersi con sinceritguale livello € inquadrabile il proprio
italiano. Possiamo, talvolta con un po’ d’ottimisnasserire che il docente medio € nella fascia
dell’accettabile” con varie sfumature. Questo paoh rappresenta un requisito sufficiente per
I'insegnamento.

L’insegnante di lingua deve possedere le conosdampdstiche a tutti i livelli per

1. dovere professionale

2. poter scegliere cosa insegnare e

3. fare scegliere la lingua da apprendere.
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Vediamo questi punti:

1. e deontologicamente dovuta la massima preparazione.

2. dal primo punto consegue che se le conoscenzedsssono carenti 0 minime non c’e
possibilita di scelta su cosa insegnare: nel nasigm anche se si € madrelingua ma la
pronuncia &€ marcatamente regionale o comunqueasokttabile si potra solo “giocare al
ribasso”: si potra cioé scegliere d’'insegnare coa lingua non adeguata e parziale. Il

percorso del docente e quindi anche dello studesita essere solo discendente.

Accettahile
tollerata
trascurata

3. seinvece il docente dispone di strumenti conasatieguati puo proporre diversi livelli
linguistici di pronuncia e offrire quindi al disdenla possibilita di scegliere la lingua da
apprendere in relazione alle motivazioni persopali cui ha deciso d’intraprendere lo
studio d’'una LS.

Il percorso d’entrambi gli attori dell’apprendimergotra quindi essere bidirezionale:

Moderna
Tradizionale
Accettabile
tollerata
trascurata

4.1. Il discente
Anche il discente dovrebbe scegliere quale livélguistico raggiungere, se accontentarsi
d’'una pronuncia accettabile o voler ambire a umapmienza linguistica maggiore.

Analizziamo la posizione del discente sia come hd come LS/L2.

4.2. Il discente L1
Il discente L1 ha la presunzione di conoscerenguia solo perché nato nella madrepatria
dell'idioma in questione, condizione questa né asaga né sufficiente in quanto non e certo

che il nativo nasca e cresca in un ambiente linigaimente adatto e faccia degli studi tali da
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poter raggiungere una buona competenza nella lingaterna inoltre anche un non nativo
puo raggiungere gradi di competenza linguistica pdalvolta superiore a un nativo. Certo
I'essere “nato a...” puo aiutare ma solo se cio ®@apagnato da una buona dose di studio e
d’autocritica.

Per quanto riguarda la pronuncia poi la situazi@meaggiormente complicata dal fatto che
nella scuola non v'e “spazio” per I'insegnamentdlalpronuncia, almeno in Italia, creando
percio non solo dei vuoti conoscitivi ma anche oada carenza nella sensibilita all’oralita
della lingua che s’evidenzia nella diffusa “dalf@hicioe nell’incapacita di distinguere i
suoni d’'una lingua, anche la propria. Sara sicuraenanche per questa lacunosa educazione
che gl'italiani sono particolarmente carenti ngdpp@endimento delle lingue straniere. Certo e
che le ultime riforme ministeriali nulla fanno petgliorare la situazione, anzi vanno nel
verso opposto: riduzione delle ore dinsegnamen@ladLl e possibilita d’affidar
I'insegnamento della lingua straniera nella scywlenaria a persone gia dopo minicorsi di
20 ore e con un livello raggiunto pari a un Al! damtemente la direzione intrapresa non e

quella del miglioramento della scuola, ma del nispa!

4.3. Il discente L2
Chi deve per motivi vari apprendere una secondguéindal punto di vista dell'apprendimento
linguistico e in particolare della pronuncia, reeguenti vantaggi:

- immersione totale nella lingua e cultura del Paese

- motivazione integrativa
Il “bagno linguistico” & sicuramente un elementadi@vole per cogliere gli elementi peculiari
d’'una lingua alcuni dei quali non sempre presesii ¢corsi, pensiamo ad esempio ai tratti
parafonici, all'intonazione spesso altrimenti tasta, e al fatto che cosi si € a contatto con la
lingua formale della lezione e quella informalel@eita quotidiana.
La motivazione integrativa € un fattore forte dightramento della competenza della LS,
purtroppo perd non tutti gli studenti vogliono nidghre la propria pronuncia anche se chi si
pone in questa direzione lo fa con determinazioneeeando d’acquisire piu sfumature
arrivando anche a voler imparare il dialetto logaée arricchire la relazione con gli altri, ad
esempio i propri colleghi di lavoro.
In questo caso lo studente deve comunque predegdostrumenti linguistici che lo indirizzino
verso un'adeguata pronuncia della nuova lingua @danda evitargli d'assorbire alcuni tratti

marcatamente locali tipici della zona dove risiede.
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4.4. 1l discente LS

Chi impara una lingua straniera si trova a dovegrepdere tutto dai libri, dal docente o dai

materiali audiovisivi a disposizione. Se disponeallegamenti internet puo ascoltare o guardare
documenti originali, ma questa non € una circosgtatpntata.

Percio lo studente in questo caso deve sperareer@ayn insegnante madrelingua, che puo
rappresentare l'unica risorsa disponibile, con pnanuncia accurata e sussidi di studio che
affrontino anche lo studio della pronuncia in tut@asua globalita andando oltre a semplici

esercizi di ripetizione di singoli fonemi.

Nel caso di L2 e LS, ma particolarmente nel prinasa; il percorso d’acquisizione della

pronuncia potra essere il seguente

Meutro
hMediatico
Fegionale

Camunicativa

Esplicitiamo anche queste definizioni di lingua spaevolta partendo dal basso e percorrendo il
percorso dello studente.

Comunicativo: interlingua della comunicazione. E’ la lingua geimi livelli che permette la
comunicazione ma che mantiene evidenti riflessiladéll e delle tappe acquisizionali
dell’apprendente la nuova lingua.

Regionale e riferibile al livello B del QCER in cui si ries a comunicare senza particolari
problemi ma in cui sono ancora presenti incongreertofoniche e ortologiche e non c’é una
piena padronanza degli elementi intonativi e praso®&e si tratta di L2 puo risentire anche
marcatamente dei tratti regionali tipici. Questetsp puo essere involontario o voluto.

Se il discente vuole migliorare la propria pronanger motivi di prestigio, inclusione o
interesse, cerca i due livelli successivi, linguadnatica e neutra.

La lingua mediatica € quella dei mass media che pud essere pil 0 meutrane SpPesso
inframmezzata da elementi regionali. Nel caso id&liino si confronti ad esempio la pronuncia
dei canali nazionali con quella delle trasmissjmivate.

La lingua neutra e la lingua ricercata, studiata in cui lo studesitepegna ad adottare tutti gli
aspetti linguistici in modo coerente e corretto.

Negli ultimi anni [l'obiettivo dei docenti & statd raggiungimento di unaintelligible
pronunciationil primo livello della scala sopra descritta, cim@ grado fonico d’interlingua che

permetta lo svolgersi della comunicazione.
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Ci chiediamo perd se questo sia sufficiente. Rieond infatti che ricerche (Hinofotis and
Bailey 1980) hanno dimostrato che esiste un “lovalbglia” per la pronuncia per cui se questo
non viene raggiunto si verificheranno difficoltalli@quisizione anche di competenza a livello

grammaticale e lessicale.

4.5. Cosa accomuna gli studenti di L1, L2 e LS?

Le tre tipologie di studenti hanno pero in comurfatio che nel loro percorso d’apprendimento
la pronuncia e i tratti soprasegmentali devono resappresi in modo consapevole: il docente
deve mettere in atto percorsi tali che vengana@gil e analizzati elementi tipici di fonologia e
fonetica cosi da poter disporre di strumenti glotitetici che si ripercuotano nell’apprendimento
di ogni lingua come auspicato anche dal QCER.

Un’acquisizione inconsapevole, come ricordato soprpossibile solo nei primi anni di vita.
Successivamente devono essere previsti nel percdi@aodidattico momenti di

esplicitazione/elicitazione intra e interlinguistic

Qual e la Vostra esperienza di studemprimis e poi di insegnanti nei riguardi

dell'insegnamento della pronuncia?

Perché insegnare la pronuncia d’una lingua

L’insegnamento della pronuncia non dev’essere \8sto some risposta o prevenzione di errori
fonici causati dall'interferenza con un’altra lirguma come parte di diritto dellinsegnamento
linguistico, come elemento prescrittivo dato daigyammi.

Ulteriori motivazioni emergeranno dal confronto seguenti punti che v’invitiamo a discutere

collegialmente.

Altrimenti:
- non si conosce una lingua adeguatamente
- non s’apprezza una lingua
- la comunicazione non &€ sempre corretta
- gli altri potrebbero fingere di capirmi
- non riuscirei a essere sicuro di capire gli altri
- maltratterei la lingua stessa

- non acquisirei strumenti linguistici nuovi
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Quando insegnare la pronuncia

Sicuramente prima della forma scritta della lingegpossibile. Educare alla pronuncia significa
fare educazione all’ascolto, alla lingua, svindotii limiti grafici a cui si € sottoposti dopo i
primi passi dell'alfabetizzazione.

Anche apprendere una LS dovrebbe all'inizio essar@ercorso principalmente orale, un vero
“bagno linguistico” nella struttura fonetico fongica della nuova lingua.

Fin dalla scuola materna i bambini devono esseirdagunella scoperta delle sonorita della
propria lingua e successivamente o contemporandaraeche d’altre per giungere a una reale
maturazione degli aspetti fonici.

Troppo spesso nei gradi iniziali ci si preoccupgidisentare “prescrittura”, “precalcolo”... ma
lo studio/gioco della voce non appare quasi mai.

Prendendo in esame anche i testi d’italiano L2/LS programmi dei corsi in presenza
pochissimo spazio viene dato allo studio della praa, ad esempio all'intonazione, aspetto
che, come gia ricordato, puo pregiudicare la caualdi rapporti interpersonali.

Il percorso non sarebbe impegnativo, si potreblyérgasia con bambini di scuola materna sia

con adulti dall’interpretare in vari modi una seioplfrase comeAbiti a Venezia.

Esercizio

Pronunciate la frase

Abiti a Venezia

1. in forma interrogativa

2. conclusiva

3. sospensiva

1. 2. 3. con caratteristiche espressive diverserevole, arrabbiato, normale, triste.
Cosa notate?

Come insegnare la pronuncia

Capita spesso che quando si hanno di fronte stuaguiti LS questi abbiano gia la percezione
dell'importanza della pronuncia sia perché I'espeza li ha portati a riflettere sugli aspetti qgrali

sia perché possono avere esperienze pregressadatidppento d’'una LS. Questa tipologia di

discenti & dotata gia di una certa consapevolezhala motivazione del perché sia importante

studiare la pronuncia d’'una lingua.
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Altro discorso e invece affrontare lo studio comspee che hanno acquisito una lingua senza
riflettere (LO/L1) o studenti non motivati e magariche alle prese con problemi d’integrazione
e sradicamento dal proprio paese d’origine.
Secondo noi le parole chiave in queste situazdonomotivazioneedemozioni
Lo studente deve essere motivato nel percorsotahnateaprendendo a livello:

- personale

- linguistico

- sociale
Personale: si deve capire cosa e perché si stup@aohé bisogna impegnarsi per raggiungere
quel determinato risultato e le conseguenze sutlprig conoscenze.
Linguistico: capire il valore di cio che si studarapporto alla L1 e L2/LS e volendo anche LO.
Sociale: comprendere le implicazioni sociali deio agire linguistico.
Vediamo di chiarire con un esempio.
Prendiamo ancora in considerazione l'intonaziom® degli aspetti maggiormente dimenticati
ma di primaria importanza nella comunicazione.
Ponendoci in prospettiva fonodidattica esaminiantonogrammi di dell’ ?albanese (fig. 6) e

italiano (fig. 7) e mettiamoli a confronto.

W CEPEEIEE protonia normale

ML | AT W led Widges

protonia normale

m—

tonia condusiva tonia interrogativa tonia sospensiva

M- ke WL

fig. 7
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Analizziamo due tonie in particolare: conclusiveospensiva.
La tonia conclusiva grafica
Anche non avendo basi fonotonetiche si notera atiante che 'andamento delle tonie e di
tonalita piu bassa. A parte l'ultima postonica &eome in italiano, il resto € decisamente
diverso.
Provate ora a pronunciare la fraBadiamo a casaon le due diverse intonazioni albanese e
italiano.
Cosa notate? Lo stato d’animo vi sembra lo stesso?
L'intonazione piu bassa porta con sé necessariam@mpressione d’un modo di fare brusco,
quasi sempre non voluto ma trasmesso con pogsitplicazioni nei rapporti interpersonali. Che
stato d’animo, atteggiamento trasmettiamo ai nasterlocutori?
La tonia sospensiva grafica
Nel caso della tonia sospensiva il tonogramma radstnetta differenza soprattutto per la tonica
e prima postonica. Anche qui provate a pronunaigy@ frase con le due intonazioni diverse e
esprimete le vostre conclusioni.
Questa prima analisi ci permette di comprenderarahente quanto importante sia adeguare la
propria intonazione per:

- veicolare correttamente il messaggio

- non pregiudicare i rapporti empatici

- parlare correttamente

Riprendendo quanto detto riguardo ai tre tipi di ticazione, con il breve percorso
sull'intonazione dell'albanese:
- si sono attivate le competenze pregresse stimolamdodi anche la competenza
intrinseca
- si é spiegata l'importanza dell'intonazione a ligelinguistico e sono stati forniti
strumenti di studio utili per altre lingue (tonogmani)
- si sono evidenziate le conseguenze sociali e g leva sulla lingua madre del discente

dandole quindi un’attenzione solitamente inesigtent
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5.0. Perché usare le trascrizioni
Diciamo innanzitutto che non € necessario presersabito tutti i simboli di rappresentazione
del sistema fonico d’'una lingua. Con gradualita amfarmemente alla L1 di riferimento,
s’iniziera introducendo i simboli di suoni che preE&aNo maggiori difficolta.
Cosi facendo la visualizzazione in trascrizioneladglronuncia favorira la consapevolezza
dell'uso d’'un determinato fonema.
Si consiglia d’'usare un colore diverso all'iniziopsattutto per le trascrizioni, in modo che i
livelli fonico e grafico rimangano ben distinti. M@&sualizzazione frequente evita comunque ogni
sorta di problemi e aiuta la memorizzazione.
Le trascrizioni sono quindi uno degli strumentiigpénsabili della FD perché:
- permettono di visualizzare la pronuncia effettiva
- mettono in evidenza le differenze di pronuncigp@eole e frasi
- attirano l'attenzione su tratti linguistici caratstici:
0 segmentali: articolazione, ortoepia...
0 soprasegmentali: accento, intonazione
- favoriscono la memorizzazione
- permettono di usare dizionari di pronuncia

- permettono un apprendimento autonomo

5.1. Perché usare dizionari di pronuncia

L’'uso dei dizionari di pronuncia non €&, purtroppwlto diffuso nella scuola di base italiana sia
per quanto riguarda lo studio della lingua mateimale lingue straniere.

L'utilita di questo strumento pero € evidente e m@niamo si possa apprendere una lingua
senza la possibilita di verificarne la pronuncieoliabilmente e raro 'uso perché insegnanti e
quindi studenti non sono abituati a leggere inchia®ne, ma proprio la consuetudine del
verificare la corretta pronuncia favorisce la faamikzzazione con i sistemi trascrittivi. La non
corrispondenza tra simboli rappresenta un incomveai facilmente risolvibile verificandone

prima il valore e superabile con lI'assiduita deilinzo.
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6.0. Tipologie di lezione
Non vogliamo qui di seguito parlare di unita did&té o d’apprendimento la cui scelta per la
programmazione spetta al singolo insegnante; pestquolutamente adottiamo il termine piu
neutro di attivita.
Possiamo programmare attivita di FD essenzialmdirtte tipi:

1. focalizzate

2. interne

3. dirisposta

Nelle attivita focalizzate la pronuncia svolge un ruolo determinante: levédtilinguistiche sono
collaterali e scelte in funzione dello studio defieonuncia che ne é l'obiettivo primario.
Solitamente viene affrontato un aspetto in pariicml ad esempio un fonema, l'accento,
I'intonazione nelle domande parziali...
L’'analisi d’un fonema isolato solitamente e diffuga classi uniformi per provenienza o
comunque con caratteristiche simili e ha come s@ozipale il miglioramento della pronuncia
di fonemi che pregiudichino la comprensibilita deghunciati nei livelli piu bassi e
successivamente 'aumento del grado di correttezzantrollo.
Le lezioni interne di FD vedono la pronuncia come parte integrantéattesita didattica che
pero e prevalentemente rivolta ad altri aspettimgnaticale, sintattico, comunicativo... 0 come
ad esempio porre attenzione nell’'usare l'intonagioorretta in un dialogo.
Le lezioni di rispostasi concentrato sull’analisi di particolari probleavidenziati dagli studenti
nell’attivitd quotidiana. Sono si focalizzate, maisposta a un bisogno percido andranno adeguati
e eventualmente individualizzati percorso, attiviteteriali...
Le tre tipologie inoltre

* pOSSONO essere impostate in prospettiva:

- Monolingua: il docente di LS pur considerando leiafaili linguistiche dei singoli

studenti, presenta attivita e materiali solo defdLM (fig. 8).

- Contrastiva: i materiali sono presentati paralledate in LM e L2/LS (fig. 9).
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Worale Af Ttaliane Albanese

Caratteristiche:

posizione del medio dorse .

i
e Ezempio

Problematice per: lettone, lituane, albanese,

i\ﬂ \ 1 [ t d a filippino,turco, mongolo, cambogiano.
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hanno in comune una programmazione mirante a:
insegnare a ascoltare attentamente

adottare il del metodo della Fonetica naturale

anticipare i bisogni dell’apprendente e rispondetessi
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7.0. Il Quadro Comune Europeo

I Quadro Comune Europeo (0 QCER link http://wwwvegnot/t/dg4/linguistic/ CADRE_EN.asp)
di riferimento & conosciuto dai docenti, ma ancherlti formatori, esaminatori... soprattutto
per la descrizione dei livelli di competenza ddilegue e per le conseguenti implicazioni
valutative sul fronte delle certificazioni.

Il Quadro in realta non dev'essere inteso solo ceimeémento su cui basare la valutazione in
quanto esso si configura come un vero e proprimadti per la crescita glottodidattica, uno
strumento di riflessione sulla lingua propositivagerto.

Riportiamo di seguito i punti chiave in cui s’affita lo studio della pronuncia e il suo

insegnamento nelle lingue.

Punto 4.4.2 Attivita e strategie di ricezione (NilByrassetto & nostro)

Comprensione orale generale

C2 Non ha difficolta a comprenderpialsiasi tipo di lingua parlata da un

nativo a velocita naturale, sia dal vivo sia registrata.

C1 E’ in grado di comprendere quanto basta percireisa seguire un ampio
discorso su argomenti astratti e complessi estrahsuo settore, anche se
puo aver bisogno di farsi confermare qualche paldie, soprattutto se ngn
ha familiarita con lararieta linguistica.

E’ in grado di riconoscere molte espressimomatiche e colloquiali e di

cogliere i cambiamenti di registro.

D

E’' in grado di seguire un discorso lungo anche ea B chiarament
strutturato e se le relazioni restano implicite @ rvengono segnalate

esplicitamente.

B2 E’ in grado di comprendere cio che viene dettlingua standard, dal vivo
0 registrato, su argomenti sia familiari sia non familiari cheaffrontano

normalmente nella vita, nei rapporti sociali, nedtodio e sul lavoro. Solp

fortissimi rumori di fondo, una struttura discowsiinadeguata e/o l'uso d

espressioni idiomatiche possono pregiudicare lgpcensione.

E’ in grado di comprendere i concetti fondamentialdiscorsi formulati in

lingua standard’...

’ S ricorda che “lingua standard” ha qui I'accezione di “comunemente usata”, non significa
lingua neutra (ndr).
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Bl E’ in grado di comprendere informazioni fattuapurché il discorso sia

pronunciato con chiarezza in ancento piuttosto familiare

E’ in grado di comprendere i punti salienti di discorso chiaro idingua

standard...
A2 X
Al X

Gli utenti del quadro di riferimento dovrebbero smierare e, se opportuno, specificare:
* Quali sono le tappe per sviluppare la consapevalkaguistico-comunicativa
nell'apprendente, nel caso si preveda di farlo
» Quali sono le abilita di discriminazione uditivaricolatoria che I'apprendente
avra bisogno di/sara in condizione di/sara prepaaégara invitato a possedere.

4.5 Processi della comunicazione linguistica

4.5.2.1. Produzione

Nella produzione entrano in gioco due componenti:

. La componente relativa alla formulazione assunmisulltato della pianificazione e gli da la
forma linguistica. Cio implica operazioni lessicgiammaticali e fonologiche...

. La componente relativa all’articolazione organifa#tivita motoria dell’apparato vocale, in
modo da convertire il prodotto del processo fonmogn movimenti coordinati degli organi della

parola, cosi da produrre la sequenza di onde s@hereostituiscono I'enunciato...

5.1.4.2. Consapevolezza e abilita fonetiche geineral

Per molti apprendenti, soprattutto adulti, la céfpadi pronuncia in nuove lingue verra agevolata da
e Capacita di discriminare e produrre suoni e schnsodici non familiari

e Capacita di percepire e produrre sequenze di sumnfamiliari

» Capacita di riconoscere all’ascolto, in un flussantcwuo di suoni, una stringa dotata di
significato e gli elementi fonologici che la sturtino (dividendola nelle parti significative in cii
articola)

e Comprensione/padronanza del processo di percezen@roduzione sonora applicabile
nell’apprendimento di una nuova lingua.

Queste abilita fonetiche generali si distinguonitedzapacita di pronuncia in una determinata lingua
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5.2.1.4 Competenza fonologica

Comprende la conoscenza e la capacita di peroepiredurre:

» Le unita sonore (fonemi) della lingua e la lordiezazione in precisi contesti (allofoni)

e | tratti fonetici che distinguono i fonemiratti distintivi, ad es. sonorita, arrotondamento
(procheilo/procheilo), nasalita, occlusione

» La composizione fonetica delle parole (struttudéalsica, sequenza dei fonemi, accentazione
delle parole, tono)

* Fonetica della frase (prosodia)

Accentazione e ritmo della frase

Intonazione

* Riduzione fonetica

Riduzione vocalica

Forme forti e deboli

Assimilazione

Elisione.

5.2.1.6 Competenza ortoepica

Viceversa (rispetto alla competenza ortografical.rn, chi deve leggere a voce alta un testo
preparato, o usare oralmente parole di cui congste la grafia, deve riuscire a pronunciarle
correttamente partendo dalla forma scritta. Cidlicap

e Laconoscenza delle convenzioni ortografiche

» La capacita di consultare un dizionario e la coansa dei sistemi convenzionali che si usano per
rappresentare la pronuncia

e La conoscenza delle implicazioni dello scritto, retfutto 'uso della punteggiatura per segnare
ritmo e intonazione

« La capacita di disambiguare (omonimie, ambiguitdagiiche ecc.) utilizzando il contesto.

6.1.2. Interrogativi analoghi si presentano comranuncia. Molti fonemi possono essere trasferiti
senza problemi della L1 alla L2, ma vi possono ressi¢evanti differenze foniche in determinati
contesti. Ci possono essere altri fonemi della h& gon esistono in L1. Se non vengono acquisiti 0
appresi, la loro mancanza puo comportare la perditanformazioni e, di conseguenza, dei
fraintendimenti. Sono frequenti? Sono importantifal@ priorita andra attribuita all’apprendimento
di tali fonemi? A questo proposito € opportuno ddeare che I'apprendimento pud essere piu
efficace in determinate eta e in certi stadi, eteranche conto che, a livello fonetico, é fregeidat
fossilizzazione dell’errore. E’ molto piu onerodo {ermini di tempi e fatica) diventare consapevoli

dei propri errori fonetici e disimparare comportamheutomatizzati solo al momento in cui viene
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richiesta una prestazione assai vicina a quellangiarlante nativo, piuttosto che porvi attenzioae

primi stadi dell'apprendimento, specialmente ing&coce.

6.4.7.9 Pronuncia

In che modo ci si pud aspettare o si pud pretendeeegli apprendenti sviluppino la capacita di
pronuncia in una lingua?

a. Con la semplice esposizione a enunciati orali digien

b. Invitandoli a imitare in coro

« [linsegnante

e parlanti nativi audio-registrati

parlanti nativi video-registrati
con un lavoro individualizzato nel laboratorio idigue
con la lettura ad alta voce di testi predispostilfesercitazione fonetica

con l'addestramento dell’orecchio e I'esercitazifometica

-~ o o o0

come per (d) e (e) ma con l'uso di testi in tragorie fonetica

con l'addestramento fonetico esplicito

> @

con I'apprendimento delle convenzioni ortoepicHed@ome pronunciare parole scritte)

con una qualche combinazione di queste pratiche.

Considerate quali sono le pratiche indicate nel Q@ diffuse nella

didattica e quali quelle piu disattese.

8.0. Sviluppare un curricolo linguistico-fonologicounitario nella scuola di base

La scuola tradizionale, almeno in Italia, concepiwari insegnamenti come elementi staccati
interagenti solo in casi sporadici e per occagpamticolari, I'elemento unificatore poteva al piu
essere dato dalla programmazione educativa. N#ghiwdecenni fortunatamente si € passati a
una concezione aperta della scuola sia internansentsternamente.

Si sente spesso pronunciare la frase “Gli insegnanm@on devono essere visti come
compartimenti stagni”, ma sentiamo spesso anche “tlia il dire e il fare c’é di mezzo il
mare”... infatti, spesso quanto e auspicato non @eedel tutto attuato. Certo molto € cambiato

dalla scuola degli anni '50, le materie non sona pienute blocchi separati e si cerca
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d'impostare una didattica multidisciplinare, ma liiamo riconoscere anche che i problemi
rimangono molti soprattutto per quanto riguardddieazione linguistica.

Esternamente si € cercato di proiettare I'insegmaonéella LS all'internazionalita organizzando
spesso gemellaggi e scambi. Ma a nostro avviso gostato fatto per creare un curricolo
linguistico unitario riguardante cioé tutte le lireg anche la L1, presenti nella scuola di base. Ci
riferiamo qui a scuola di base perché scuola daligo.

Al punto 8.2 del QCER ‘Opzioni per la progettazatei curricoli’ si legge che

— i curricoli devono rispondere all’'obiettivo geakr della promozione del plurilinguismo e della
diversificazione linguistica. Cio significa chendegnamento e I'apprendimento di ogni lingua
deve essere concepito anche in relazione a quelle ditre lingue... per sviluppare a lungo
termine diverse abilita linguistiche

— questa diversificazione €& possibile solo se...iesiet conto del rapporto costi/efficacia...

favorendaransferdi abilita da una lingua all’altra

— le considerazioni e le azioni correlate ai cwiric. siano definite per la loro funzione

nell'educazione linguistica generale

E’ evidente quindi che si deve concepire in modovaul’educazione linguistica: uno sfondo
comune dove abilita comuni agiscono e attivano soenze e capacita diverse ma interagenti tra
loro in modo continuo e coerente.

I QCER afferma anche che “un’esperienza di phagliismo e di pluriculturalismo ...(sviluppa)
una consapevolezza metalinguistica, interlinguastio per cosi dire, “iperlinguistica”
(cfr.6.1.3.3).

In un’ottica linguistico- fonologica si devono dasgumenti per costruire conoscenze continue
intralinguistiche e interlinguistiche che favoriren'attitudine e la messa in atto d’abilita e
competenze linguistiche profonde.

E’ auspicabile percio ipotizzare uno sviluppo Idadinale coerente dell’educazione linguistica
tout courtintesa cioé come insieme di lingue e linguagg®senti e non presenti nel contesto
dello studente.

Riferiamoci a un esempio linguistico pratico: Maka@n bambino di 7 anni, nato e residente a
Napoli, parlante normalmente in napoletano, fretmema scuola primaria con insegnamento
dellinglese come LS. L’educazione linguistica diaMo, e della maggior parte della classe
probabilmente, dovra considerare come fattori lisiiti determinanti:

1. dialetto napoletano
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2. italiano

3. LS:inglese
| tre fattori avranno concettualmente la stessaomamza linguistica ma ovviamente una
presenza diversa nel senso che 1. sara presemédtstp all’inizio del percorso poi prevarra 2.
senza pero tralasciare completamente il primo @o@nto riguarda I'analisi dell’interlingua da
parte del docente), 3. pud comparire da subitohgeststema parallelo che anzi aiuta a far capire
a Marco che esistono sistemi linguistici diversn aaratteristiche proprie a livello fonologico,

lessicale...

Nella scuola materna e primaria si deve promuovdeeeil au language et aux langues
(http://jaling.ecml.at/french/page_accueil.htm) gaetando le lingue con ruolo paritario e
impostando assieme agli altri docenti attivita fdidattiche transdisciplinari.

Questi anni sono i piu fertili mentalmente e i pmportanti nell’individuare difficolta
articolatorie individuali.

Per i motivi visti sopra, I'acquisizione deve avirenper via implicita: le lingue in quest’eta
s’'imparano durante lattivita ludica, facendo quaialtro ad esempio un laboratorio di cucina in
LS. L’éveil aux langues determinato innanzitutto dalle lingue gia préisenmodo cosi da
trovare somiglianze e differenze interlinguistiche.

Cosi facendo vi sarebbe:

— arricchimento linguistico globale

— presa di coscienza d'abilita fonologiche presestilo inconsciamente ma utili per
I'apprendimento linguistico e per agevolare I'apuhenento fonico d’eventuali alunni stranieri
presenti in classe

— passaggio graduale dal noto al non noto

—awvio all'analisi interlinguistica

— trasferimento d’abilita fonologiche dalla L1 all§.

Gia dalla scuola materna inoltre si devono impestttivita di consapevolezza propriocettiva
cosicché gli alunni ne traggano vantaggio nell’appimento della L1 e della LS.

Chiariamo con un esempio.

L’evoluzione del linguaggio nella scuola maternauo spettacolo appassionante che se
osservato attentamente rivela quant’abilita abbigidoi bambini e quanto li si posso aiutare a
sfruttare al meglio quest’eta meravigliosa dal putitvista acquisizionale.

A circa 5 anni non tutti i bimbi sono in grado dsciminare uditivamente o produrre suoni

simili, ad esempio coppie difoniche comeo p/b. E’ quindi necessario sviluppare un percorso

169



fonodidattico per rendere consapevoli gli alunnilad@ibrazione o meno delle corde/pliche.
L’abilita esplicitata puo esser poi trasferita ametlla lingua inglese in modo da semplificare ad
esempio I'apprendimento della coppia difonica pestgpalatoprolabiat#, 3/ di cui il secondo
elemento non & presente nella lingua italianapseimparole straniere.

L’attivitd permette anche d’avviare il bambino apica che la fonazione rende un fonema
‘distintivo’ e quindi non e prescindibile, favoremdosi I'attenzione all’'uso dei fonemi corretti.
Una programmazione integrata unitaria della lingagorisce uno sviluppo longitudinale

coerente e progressivo delle competenze linguistich

9.0.Valutazione

Premettiamo subito che non affronteremo qui il tedella valutazione nel processo didattico,
non é negli intenti di questo corso. Si vuole qplamente accennare ad alcuni aspetti valutativi
relativi alla pronuncia.

La valutazione della produzione orale rappresemia dei punti deboli dell'iter valutativo e
anche uno dei piu discussi.

| problemi sono essenzialmente i seguenti:

- € quasi d’'obbligo la prova individuale

- di conseguenza necessita di molto tempo perléempento

- € richiesta competenza specifica da parte deiaari

- C'é necessita di criteri valutativi oggettivi.

Senz’analizzare dettagliatamente le problematichdimitiamo a sottolineare che cio che la
tradizione non considera importante di fatto naggetto di valutazione e quindi non si creano
con il tempo lgorma mentise gli strumenti per una corretta valutazione.

Il processo valutativo vede come attori compriméridocente e lo studente. Entrambi
necessitano, anche se per motivi diversi, d’unataalone del percorso intrapreso e del proprio
operato per comprendere a che punto del processativo si & giunti.

La valutazione e spesso vista come un momentonestdre modifica il normale percorso
d’apprendimento e che il piu delle volte incutel@atmore.

A nostro avviso il docente ha innanzitutto il cotopdi cambiare questa prospettiva e motivare
gli studenti alla valutazione intesa come momento:

- Sia esterno che interno.

- necessario per stabilire il miglioramento
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Pud sembrare strana I'espressione “motivare alistazone” ma essa deve essere intesa come
evento imprescindibile dell'apprendimento, come &tmativo e atteggiamento che favorisce |l
processo d’appropriazione della lingua.
Il processo valutativo puo seguire due direzioni:

1. interna: autovalutazione

2. esterna: valutazione da parte d’un altro soggetto

9.1. Valutazione interna
L’autovalutazione rappresenta bhabitus mentaleel discente, un monitor interno, che guida il
percorso d’apprendimento al passo successivo.cihifiente c’é miglioramento senza analisi e
lavoro sulla situazione reale. La sola esposiziana modello non e garanzia di progressione
linguistica, per questo non e sufficiente vivergeatero per acquisire una lingua, ma si devono
attivare dei meccanismi di autocontrollo e valutagi sulla ricezione e produzione della propria
interlingua e adeguarli alla lingua target.
Per favorire e guidare I'autovalutazione il doceseee:

- far esplicitare i bisogni degli studenti in relazgoalla pronuncia

- fornire strumenti guida
Lo studente pero deve aver ben chiaro I'obiettiguistico a cui vuole arrivare, nel caso della
pronuncia si deve esplicitare il livello di core#tza che s’intende perseguire e gli elementi
propri di questo livello.
Nella didattica quotidiana si deve favorire la @ieae di questohabitus con esercizi di
autocontrollo sia in ricezione che produzione effmo con la lingua di studio.
Un esempio chiarificatore. Raramente, se non nwip reviste delle attivita d’ascolto del
parlato registrato dei propri studenti. Come fanduiil discente ad avere la percezione della
propria pronuncia? Avra solo un’impressione di @ gli altri possono pensare o, al massimo,
il giudizio dell'insegnante relativo alla propriagmuncia.
Se si prevedono attivita di registrazione da padeiesingoli studenti e ascolto di frasi, dialoghi...
presenti nel testo o nei materiali multimedialigposizione, lo studente potra:

- familiarizzare con la propria voce

- ascoltare la propria pronuncia

- confrontare la propria registrazione con quellairzditia al testo

- individuare i punti critici

- registrare nuovamente il testo

- verificare i miglioramenti
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il percorso necessita evidentemente di un’autosalahe continua sia nelle abilita ricettive che

produttive auspicata dallo studente stesso.

9.2. Valutazione esterna
La valutazione esterna puo avvenire da parte di:

- proprio docente

- altro docente o soggetto certificatore

- altro
Nel nostro caso c’interessano soprattutto i prioe doggetti.
Il terzo caso, in un certo senso, rientra nel psceutovalutativo dello studente: ci s’accorge
che non abbiamo una certa competenza linguisticehfeun esterno, spesso durante una
normale conversazione, ci fa notare la non adegratéi cio che pronunciamo. Il piu delle volte
questo tipo di osservazioni sono quelle che sird@oo maggiormente e che generano una
correzione immediata e duratura.
Sulla valutazione del docente sono stati scrittinii di parole. Ci limiteremo percio a sottolineare
che per quanto riguarda la FD consigliamo d’e@r@tgli elementi da valutare sia per agevolare
il lavoro come docenti sia per favorire anche kaatiutazione degli studenti.
Per ogni livello devono essere ben chiari gli dbie& cui mirare.
CiO puo essere inteso come:

1. percorso individuale riferito all’interlingua

2. in rapporto al livello di riferimento della classe

3. inriferimento a interferenze tipiche della proptih

1. Linterlingua € un sistema linguistico provvigpre individuale, gli studi acquisizionali
indicano una progressione di massima comune agleagdenti. La Teoria della Processabilita
(Pienemann 1998) afferma che I'apprendimento aeviger stadi ognuno dei quali & requisito
indispensabile per il successivo.
Per quanto riguarda le sequenze acquisizionaladaibnuncia dell’italiano la letteratura
scientifica e scarsa: esistono delle ricerche svsit singoli o piccoli gruppi di studenti
parlanti una certa L1.
Esplicitare gli obiettivi da valutare in relazioradl'interlingua dello studente significa
progettare un lavoro mirato e individuale e quipthprio d’'un insegnamento singolo o in

piccoli gruppi.
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1. la progettazione della valutazione in rapportoiatllo della classe € lo scenario piu
comune in caso di L2: gli studenti dopo un teshti@a sono divisi in base a competenze
simili... ma cio per quanto riguarda I'aspetto sititat grammaticale perché spesso non
c’é neppure un test orale e poco spazio, come ,sksdato alla valutazione della
pronuncia. Percio non resta che fare una suddnasper livelli relativa alla pronuncia o,
meglio, anche considerare I'atteggiamento dei dingtudenti verso la pronuncia:
'hanno gia scoperta, ne hanno capito l'importangagliono migliorarla, hanno
conosciuto degli strumenti adeguati e partire destjuaspetti per declinare un percorso
comune di rivalutazione della pronuncia. Successerge si porranno degli obiettivi
comuni piu 0 meno approfonditi a seconda delleersig e dei livelli. Anche in questo
caso si devono esplicitare chiaramente obiettivicaratteristiche per agevolare
I'autovalutazione degli studenti e la valutaziom¢ dbcente.

2. la valutazione in relazione alla propria L1 avvieaiinterno d’'un percorso contrastivo
di solito LS: una classe di madrelingua X evidenzmanti critici relativi alla pronuncia
della lingua d’apprendere e linsegnante costruire percorso da monitorare con
valutazioni interne ed esterne.

Si consiglia in ogni caso la predisposizione dgligiin cui siano esplicitati i criteri valutatida
adottare e dal punto di vista formativo oltre alfficazione della valutazione anche cio che
dev’essere migliorato.

Spesso ci si limita a un giudizio numerico o ingl@r ma non si pone sufficientemente in risalto
cio che dev’essere migliorato: voto finale 8/10’lcossbagliato per non meritare un punteggio
completo?

La valutazione non dev'essere fine a se stessaapmeasentare il presupposto necessario per
migliorare, per passare allo stadio successivo.ciSEmitiamo come docenti a indicare il
“punteggio”, il “giudizio” senza fornire indicaziosugli aspetti da potenziare, non favoriamo un
percorso consapevole di miglioramento dell’appreatito.

Vediamo ora di cominciare a delineare la valutazidella competenza fonologica.

Per approntare un percorso guida ci rifacciamo r@ngna volta al QCER e precisamente al cap.
5.2.1.4. Competenza fonologica (cfr supra) percetaie delle griglie valutative.

Ipotizziamo qui una griglia valutativa che possalgte sia lo studente nell’autovalutazione sia il
docente nella valutazione del discente.

L’autovalutazione, se vista dallo studente comenel&o interno necessario al proprio processo
d’apprendimento, e fondamentale perché:

1. e portato a controllare ancheitinere le componenti fonologiche da valutare
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2. e compartecipe del processo valutativo che nomttveercio solo fattore da temere

3. e responsabilizzato nell’apprendimento, cio e irtgpde soprattutto nel nostro caso dato

che la padronanza fonologica € una componenteiaotente trascurata

4. non considera la valutazione solo come fatto estern

Riportiamo innanzitutto lo schema del Quadro.

Padronanza fonologica

C2 | Come per C1

Cl1 | E' in grado di variare l'intonazione e porre rettamente I'accento nella frase |in
modo da esprimere sottili sfumature di significato.

B2 | Ha acquisito una pronuncia e un’intonazionerengnaturali.

B1 | La pronuncia e chiaramente comprensibile aneh@ ®vidente a tratti I'accento
straniero e ci possono occasionalmente essere. error

A2 | La pronuncia € generalmente abbastanza chiara t@a @ssere capita malgrada| il
forte accento straniero, ma gli interlocutori pbtyero dover richiedere qualche
ripetizione.

Al | La pronuncia di un repertorio molto limitato di pbr e espressioni memorizzate guo
essere capita con qualche sforzo da parlanti natiituati ad avere a che fare con
altre persone del gruppo linguistico.

La tabella mostra chiaramente che per il Quadnoréeuncia dovrebbe essere ottima a partire

dal livello C1... forse non € il caso di verificareamti italofoni confermino quest’ipotesi sia per

la lingua materna che per le lingue straniere.

Adottando anche noi quest'ottica positiva ma lasta un maggior lasso temporale per il

raggiungimento della padronanza completa che ipanzo al C2, delineiamo un possibile

percorso valutativo che, ricordiamo, puo esserétaitoanche per I'italiano come L1.

Padronanza fonologica

C2 | Padronanza ottima

C1 con fluentezza e naturalita

Parafonica
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C1

Della lingua studiata:
Controlla (percezione + produzione):
* Ritmo e accentazione di parole
* Prosodia

* Intonazione

B2

Della lingua studiata:
Controlla (percezione + produzione):
* Fonemi e allofoni
* Ritmo e accentazione di parole
Cura:
- intonazione

- prosodia

Bl

Della lingua studiata:
- Percepisce correttamente i fonemi e
allofoni
- Produce correttamente i fonemi e
allofoni
- Adegua l'intonazione della frase
- Usa i dizionari di pronuncia

- Accentua correttamente la frase

gli

gli

A2

Della lingua studiata:
- Percepisce correttamente i fonemi
- produce correttamente i fonemi
- Usa l'intonazione adeguata
- Accentua correttamente le parole

- Legge in trascrizione

Al

Della lingua studiata:
- Percepisce e produce i fonemi.
- Conosce i tratti distintivi
- Accentua le parole
- Individua curve intonative

- Conosce la trascrizione IPA
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Al paragrafo successivo 5.2.1.6. Competenza ortaggiur abbinando grafia e pronuncia, |l
Quadro ricorda una capacita indispensabile al aoptrcorso fonologicofla capacita di
consultare un dizionario e la conoscenza dei sisteonvenzionali che si usano per
rappresentare la pronuncia”
I'insegnante dovra quindi necessariamente prevedere

- presentazione alfabeto IPA

- lettura di trascrizioni di parole e frasi (e podsiiente anche trascrizioni)

- usi dei dizionari di pronuncia
La precedente tabella non é conclusiva del percansotocca a voi continuare. Scegliete una
delle due attivita che vi proponiamo in seguit@ntrambe, se preferite.
Nella colonna a destra inserite:

- ulteriori aspetti da considerare nei singoli livell

- declinate gli aspetti gia presenti
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FONODIDATTICA: TECNICHE

di Maria Assunta Simionato

Questo modulo e strettamente collegato a quelleodbdidattica. Si vuole qui mettere in atto a
livello operativo quanto esposto nel precedentéaap

Dopo una breve introduzione si presentano alcutie ahelte tecniche e attivita attuabili in FD.
Come insegnanti si sa che spesso la scelta e attache ovviamente dall’obiettivo che ci si
prefigge, dal contesto in cui si opera (classensénti a disposizione...). Quanto segue non deve
percio essere inteso come una ‘“ricetta preconfardrda usare senza modifiche, anzi, si deve
adattare, variare, approfondire in base alle sengsigenze.

E importante ricordare che si deve puntare innatigita un’educazione all’ascolto: & opportuno
quindi usare spesso termini quali ASCOLTARE, SENHIBUONO... cosi che si abituino gli
studenti a focalizzare I'attenzione sugli aspettiai della lingua.

Nel modulo vengono affrontati i seguenti argomenti:

Tecniche, attivita ed esercizi: chiariamo i termini

Le abilita linguistiche

[l monitor

Respirazione, cinestesia e propriocezione

Consapevolezza fonica

Le tecniche

Scrivere e trascrivere

Le tecniche

Tecniche per sviluppare la consapevolezza fonica

Consapevolezza a livello fonemico

Tecniche d’individuazione fonemi

Consapevolezza fonica a livello di parola

Consapevolezza fonica a livello sillabico

La durata fonemica o fonematica

L'accento

L'intonazione

L'enfasi

La parafonica

Bibliografia
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Tecniche, attivita ed esercizi
Chiariamo innanzitutto la terminologia usata. Irotgdidattica e quindi in fonodidattica
distinguiamo:
» Tecniche: sono delle modalita operative che s’atdotper attuare un metodo.
» Attivita: nelle attivita la lingua e oggetto d’'uper raggiungere un determinato scopo. Es.
porre una domanda con intonazione adeguata...
» Esercizi: negli esercizi la lingua e oggetto didsty non c’é scopo preciso se non quello

dell'esercitazione linguistica. Es. individuare paminime, fonemi...

Le abilita linguistiche
Le abilita linguistiche tradizionalmente vengonaddivise in:

1. ricettive: leggere e ascoltare

2. produttive: scrivere e parlare
la divisione ovviamente non € mai cosi definitachérvi possono essere attivitd miste in cui si
sfruttano ascolto e parlato, la conversazione sc6Ho e la scrittura, il dettato, e cosi via. In
questo caso si parla d’attivita integrate.
La divisione avviene secondo i due assi oraletscetricettivo/produttivo in modo da ottenere

una quadripartizione cosi data:

ASCOLTARE PARLARE
Asse
arale
scritto
LEGGERE SCRIVERE
Asze
Ricettivo
produttivo

L'individuazione delle abilita sopra definite, oupprecisamente macroabilita, € da considerarsi

come un riferimento nel momento della programmazierdella valutazione poiché, soprattutto
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durante la progettazione del percorso didatticatlieita ricettive devono avere un’importanza
maggiore perché senza ricezione e comprensiongunavvenire I'acquisizione (Krashen).

Quindi in fonodidattica si dovra necessariamenséstere al seguente percorso:

1. fase ricettiva: ascolte-analisi— acquisizione

l

2. produzione

Le tecniche solitamente vengono divise in:
1. Tecniche per lo sviluppo delle abilita ricettive
2. Tecniche per lo sviluppo delle abilita produttive

3. Tecniche miste

Ahilita
produttive

Le abilita ricettive

Al di la della comprensione

Uno degli aspetti che differenziano la FD dallatigididattica € che non sempre € indispensabile
la comprensione. Anzi, niente di piu piacevole emfativo che allenare il proprio orecchio ad
ascoltare i suoni e le melodie d’'una lingua che siotonosce. Talvolta il voler comprendere il
significato di cio che si ascolta puo rappresenteréattore di distrazione dall’elemento sonoro.
Le riflessioni dopo l'ascolto d’'un brano solitankersono relative al contenuto, al lessico ma
raramente allemozioni espresse da colui che Ipggky ecc. Si tratta quindi di porre I'accento
sull’'ascolto della parola non necessariamente sateniuto valutandone le diverse sfumature
espressive a livello ortoepico ma anche ortologigarafonico.

Alcune tecniche come l'utilizzo degli ideofomifi( infra) sono esercizi svincolati dal significato
lessicale.

Le attivita messe in atto devono condurre la clai§edividuazione dei tratti fonici
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- segmentali: fonemi
- soprasegmentali: sillaba, accento, intonazione
e prosodia

¢ intonazione

Funzione di monitor

Cos’e: e il controllo razionale sulla produzione.

Chi € il monitor: puo essere l'insegnante o un pda studente stesso

La reazione alla funzione di monitor &€ molto indivale: c’é chi diminuisce motivazione e
fluentezza nel parlare, chi per altri versi vualetémente essere corretto per poter migliorare le
proprie capacita comunicative.

Dagli anni '80 la funzione di monitor ha assuntdevole importanza nell’insegnamento delle

lingue anche dal punto di vista fonetico. Crawf(k€l87,109) afferma

pronunciation improves through gradual monitorinfitlee acquired system based on conscious

knowledge of the facts learned about the language

il docente pertanto deve favorire negli alunnitketzione di un monitoring interno consapevole
e duraturo in modo che si prevengano anche futuemteali situazioni di fossilizzazione
linguistica.
Occorre percio trovare tecniche che permettanaivbaé il monitor senza pero alzare filtri
affettivi.
Teniamo conto inoltre che vi sono implicazioni eeggiamenti diversi nel caso di LS/L2/L1.
Lo studente L1 non fatichera quanto un L2/LS neitidlare la propria produzione quindi il
monitor nel primo caso e imprescindibile.
Nel caso di L2/LS si puo attivare mmonitor differenziato: mentre lo studente produce un breve
testo orale con un preciso scopo, es. cura delbpity, I'insegnante lo registra. Successivamente
Si propone:

1. rilevazione da parte dello studente degli errore i sono individuati durante la

produzione.
2. visione/ascolto del brano
3. analisi collegiale

4. analisi del docente con visualizzazione (trascnigjccurve intonative...) dell’errore...
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Nel caso di classe numerosa per non innescare acamemo di noia e ripetizione dell’attivita
si possono affiancare e inserire attivita/esertigici ad esempio dividendo gli studenti in
gruppo durante I'ascolto e proponendo una gara &asra maggiori errori.

Al termine dell’attivita ogni singolo alunno puoere un resoconto della propria produzione con

analisi dell’errore.

Respirazione, cinestesia e propriocezione

Tecniche, respirazione e meccanismi articolatori
Prerequisito indispensabile alla FD é l'educazi@ile respirazione e alla consapevolezza
dell’'apparato articolatorio e delle sue parti feutsare la consapevolezza cinestesica.
Ecco un possibile percorso graduale:
1. attivita per educare alla respirazione
2. percorso alla scoperta del proprio apparato forator
3. produzione e analisi di fonemi della propria linquadi alcune attivita presentate per il

punto 2. -apparato fonatorio- e tecniche ricetdyaoduttive)

Riconoscimento della sonorita

Nella produzione del suono concorrono contemporaeete vari determinanti tra i quali la
vibrazione delle pliche vocali che produce la s@aay meno d’un suono.

Per individuare questo aspetto distintivo a livétinico si puo proporre il seguente esercizio:
far appoggiare il palmo della mano sulla gola eemetb un fonema: si pu0 avvertire cosi
I'eventuale vibrazione glottale.

Se durante questo esercizio facciamo appoggiateeahpalmo dell’altra mano su un orecchio

riusciamo a cogliere meglio il ronzio della sonérit

Per chi insegna canto ricordiamo che i foni sosomo gli unici che possono essere cantati,
anche se la vibrazione fa perdere la forza ded’'agl momento dell’emissione. Quest'aspetto &

utile a tutti perché permette di creare varie détiludiche.
Sulcalizzazione

Utile soprattutto in prospettiva contrastiva € #asi della sulcalizzazione dei costrittivi: la

posizione dei suomon-solcatie praticamente piatta mentre seicatisul dorso della lingua si
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forma una specie di canale in cui passa l'ariaclasse si pud quindi porre I'attenzione sul
cambiamento dello stesso suono prodotto con lipgatéa 0 solcata.

Da notare che la desulcalizzazione, cioe la noteiskazione di alcuni costrittivi, € un “difetto”
di pronuncia abbastanza diffuso.

Fig. linguogrammi contoidali

lingua solcara

N

lingua non-solcata

=

Consapevolezza fonica

Molti termini ricorrono in campo didattico e spessmo intesi in modo intercambiale soprattutto
nel mondo anglosasson®honics, phonemics, phonological, phoneticspesso vengono
appunto intesi come sinonimi 0 come nuovi nomi y@Egchi concetti. In realta ognuno ha una
propria accezione ben definita.

Vediamo di fare un po’ di chiarezza. Nella lettarattradizionale di stampo inglese prendiamo
come riferimento la sintesi di Yopp e Yopp.

Tam

Caindo

Exomps

AHIY CRsCrimiraion

Pronanos

PnoisaETi

PGl TNEhenamnl

Fho ety i el Tanonsos am
dfloranoes m DRDNam-G and wonds

Tha sy of Bo speach sourtE fit ooy I
lenpuandEs, oioding tho way hosa sounds @ra
artcuisind
A wany bl iearring reading and speling thas
srasses Bynbol-sound saationehio s

{in @lphebatic oragrannios)

Tha EmEiiEs] Lnd ol Tpeech EoUndL. Tl Tk
& O eenncg (N communscalion

Tha T¥ EanGEs (N EN0en Snguane orsss o
& Loquarco o phonomees

Sy thuma sounds:
#pd’. s ey tha samo
or clFerem?

Tha Rrsl s i
D e btk i
macio wh tha two Tps

Tha spnood mis

i i ropresan ho
fabclzad sounds in he
FOAOWIND WD

e, jamp; e

Tha spokiar word

iy conclsis of froo phonoTm
ALALYT, & Offors oo fha
worts fioa by i phoisama

AW ITLEITy SO s in
tha snokon woed, oogT
St Ol Tl SOAneE ol fear,

da H. K. Yopp e R. H. Yopp, 2000
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Da sottolineare che il metod®honics (se metodo lo si pud chiamare) collega un suono al
grafema, di solito tramite un particolare d’'un’imgnze, es.m di mammaMA e di erba o
elicottera non rispecchia il fonema, ma solo il grafema dquin quest'accezione non lo si puo

assolutamente associare a fonema.

In FD eccetto quando si vuol distinguere chiaramehfonema dal fono e quindi il livello
fonologico da quello fonetico, usiamo genericaméntermine “fonico” in senso di “relativo al
suono”, dunque sia fonema che fono.

Come gia visto, esiste una stretta relazione trsajpevolezza fonica e sviluppo delle abilita di
lettura, in altre parole essa rappresenta uno meiitpori piu attendibili delle future capacita di
lettura. Cio rende inderogabile un suo potenziament caso d’insegnamento nella scuola
materna e nei primi anni della primaria.

Successivamente la consapevolezza fonica dev'eas&ehita ed esercitata per permettere una
maturazione completa della lingua e un affinamemegli strumenti necessari per ulteriori
apprendimenti (cfr QCER) e I'allenamento della meme attenzione fonologica.

Senza approfondire ulteriormente la tematica rieond che esistono vari livelli di
consapevolezza fonica e che di conseguenza lectecmiidattiche devono essere rivolte allo

stimolo rispettivo:

1. consapevolezza sillabica: le parole possono esséase in sillabe

2. consapevolezza fonemica: le parole possono essamgsste in singoli suoni

Da ricordare inoltre che:

e durante il periodo infantile la percezione sonovaiene a livello inconscio ma
che la consapevolezza fonica necessita d’'una d@aplane delle conoscenze
maturate a livello di struttura del linguaggio (Kiagly 1972)

* la capacita di segmentazione sillabica s'acquesipdma di quella fonica
(Liberman et al. 1974) e in generale la segment&zia unita piu grandi € piu
semplice di quella in fonemi (Caravolas & Bruck 39%&nche se, purché ben
avviati, i bambini trovano semplice la segmentagifonica. Per quanto riguarda
I'apprendimento dell’italiano questo e stato dinnakt dagli studi di Cossu et al.
gia nel 1988.

A nostro avviso, molta importanza riveste ancheolasapevolezza prosodica, cioé la capacita di

riconoscimento e la consapevolezza dei gruppi acaére ritmici d’'una lingua.
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Quanto accennato deve essere considerato nelldichdsoprattutto fino agli 8 anni, ma anche
nell'insegnamento successivo della lingua se namo sstati precedentemente affrontati gli
obiettivi fonici sopra citati: la mancanza di asalprecoce degli aspetti sonori della lingua si
ripercuote ovviamente nelle fasi successive dedfapdimento linguistico quando si dovranno
colmare eventuali lacune consapevoli e o livello d’esplicitazione delle capacita e di

realizzazione di strumenti d’apprendimento lingast

Tecniche

Lo specchio o "Occhio al suono!"
Uso dello specchio: lo specchio in FD e molto usdéenon indispensabile. Durante le lezioni si

possono dotare gli alunni di specchietti grandiaitO x 10 cm per I'analisi articolatoria.

Di seguito alcuni suggerimenti operativi:
3. Guardarsi allo specchio mentre si pronuncia un eyt comprendere il movimento di
labbra e lingua
4. Fare lo specchio di qualcuno
Specchio parlante: due studenti sono seduti urfoodte all’altro, a turno uno dei due
pronuncia silenziosamente suono/sillaba/parolasgexchio puo diventare:
- fonologico: se ripete correttamente il suono dllatsa o la parola

- parafonico: se indovina 'emozione

Le attivita portano il discente prima alla riflemse cinestesica dell’elemento sonoro e
all'esplicitazione dei meccanismi articolatori paila loro riproduzione. Gli alunni possono

anche disegnare quanto vedono allo specchio o atecun foglio, dopo essersi messi del
rossetto, pronunciando il suono in modo da “fissdee posizione delle labbra. Possibili

integrazioni o fasi successive sono il completameied disegno con rappresentazione degli altri
elementi coinvolti: lingua, denti, modo di fuoriitscdell’aria, sonorita 0 meno.

Eventualmente si pud abbinare il simbolo corrisgortel.

Il ruolo dell'insegnante in questo caso e di guaéanalisi ma anche di controllo sia della

corretta percezione che della produzione.
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La bocca diventa:
1. Mano
Con le mani si puo riprodurre la posizione dellad@omentre produce un suono.
Pensiamo ai fonemi vocalici: in questo modo sara emkmpio subito evidente la

chiusura/apertura della bocca e I'arrotondamenteeno delle labbra.

2. Corda/Filo
Con il filo si pud disegnare la forma della bocédatar davanti o di profilo ed eventualmente
incollare il risultato su fogli da disegno in moda “collezionare” la gamma dei suoni di una
lingua che si potranno distinguere da altri di déeelingue presenti in classe.
Chi vuole puo abbinare disegni di parole inizigrgr il suono stesso, nel nostro esenyito e
0sso Non € il caso dscrivereparole: per mantenere i livelli grafico e fonicenbdistinti.

(La qualita delle foto non e granché, ma € comurepaenplificativa)
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Mimo
Mimare le vocali: il gioco si puo fare uno contcdtt 0 a squadre.

Un bambino mima un suono e il resto della clasksepoopria squadra devono individuarlo.

Gioco: Cerchiamoci

La classe viene divisa in due squadre. A ognunayos@m consegnate dell®nocarte cosi
composte: meta con simbolo fonico, meta con orogramEntro un tempo massimo stabilito
dallinsegnante si devono trovare le coppie cayettince la squadra che forma piu
accoppiamenti.

Quest'attivita & utile anche con la classe int&lacaso gli studenti non si conoscano ancora in
qguanto favorisce un clima di collaborazione. Megkwoninciare dalle vocali.

Variante: trovare le coppie e formare una parolaicuoni a disposizione.

Cloze
In fonodidattica questa tecnica puo essere sarittale:
- cloze scritto: in un testo in trascrizione, megbografia normaledevono essere inserite
delle parole da scegliere in una lista di termanitga in IPA.
Le difficolta possono essere graduate, a titolongdificativo:
1. itermini possono essere in numero pari alle par@acanti
2. la scelta pu0 avvenire tra coppie minime o coneddiza minima (es. coppie
difoniche..)
3. presenza di distrattori fonici
- cloze orali: in una registrazione audio o vide@@gssono prevedere pause per inserire
parole o intere frasi.
Le possibilita di variazione sono notevoli sia geanto riguarda la difficolta sia la tipologia
linguistica: scelta per correttezza in base abrdst testo orale, intonazione, ortoepia...
Il cloze orale richiede una reazione veloce daepdedlo studente e di solito € piu adatto nei
livelli medio-avanzati o dove ci sia una buona padnza di ascolto e parlato (in questo caso

infatti non e necessario lo scritto).

Cloze orale a incastro

Utile a tutti i livelli perché se ne puo graduaadifficolta.
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Esempio: abbinamento di coppie di parole con caiatiche simili o opposte fino all'ascolto
di persone provenienti da zone diverse e accostamenbase alla stessa regione di

provenienza.

Le tecniche fin qui presentate coinvolgono lo stiiden modo attivo e permettono di “fissare
visivamente” il suono. Hanno inoltre il vantaggielld semplicita di realizzazione e dell'uso di

materiali facilmente reperibili.

Scrivere e trascrivere

In fonodidattica le trascrizioni sono indispensiabiblevono essere presenti almeno come lettura
se non come produzione.

Le trascrizioni possono essere su testo dato essa autonomo. Per i nostri scopi I'importante e
che l'attenzione sia focalizzata sulla correttefmdaca della lingua quindi le prime sono senza
dubbio da preferire lasciando le seconde solo qmispecifici e a livelli alti.

Le tecniche

Oltre alle attivita presentate, ricordiamo che peituppare la consapevolezza fonica in ogni
grado scolastico si devono mantenere distintigllifonico e grafico.

La tecnica € la stessa, sono le attivita e ladliversa presentazione nei vari livelli scolastitec
differiscono: si puo fin dalla scuola primaria petare I'alfabeto IPA con modalita ludiche e

ovviamente graduate all’eta, I'attivita non solpassibile, ma necessaria.

Geminazione consonantica e trascrizione
la trascrizione con divisione in sillaba e moltdeuper “vedere” la differenza di parole come
cane canne fata fatta... In questo modo sara percettibile visivamente leheonsonanti /CC/

sono divise tra le due sillab&a-ne, 'kan-ne; 'fa-ta, 'fat-ta/

Dettato fonico

Il dettato ha vissuto fortuna alterna in questiiaesaltato o relegato nella pratica didattica.
Riteniamo che sia un esercizio utile perché allémamemoria fonologica e potenzia la
percezione. In FD puo essere anche svolto vers@darizione. L'insegnante ovviamente deve
avere una pronuncia corretta.

Il dettato puo essere:

187



1. del docente. Il docente detta parole o frasi adegaliobiettivo prefissato e I'alunno
trascrive subito quanto ascoltato. Da ricordare lehpronuncia del docente dev’'essere
buona e che il dettato simultaneo € preferibile garole o frasi semplici.

Vediamo alcune possibilita d'attuazione.

e senz’aiuto: lI'alunno ascolta l'insegnante e poiiscro trascrive adeguatamente le

parole

scheda 4

* con aiuto: il docente focalizza I'attenzione suuaicfonemi e realizza dei dettati
cloze. Se I'obiettivo e la geminazione consonanéidaesempio la scheda assumera
'aspetto della 4.ase invece € la sonorizzazioraiventera la 4.B. Tutte e tre le
versioni possono essere usate per I'autodettattyiisicuramente c’€ meno tensione

ma piu rischio d’errore, o per il dettato da remgistone.
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Scheda 4. a

ka £ '‘dze o ta o

Scheda 4.b
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2. da registrazione. Il dettato da registrazione afinenaggiore tempo a disposizione e una
minore carica d’ansia soprattutto nella version@m@@ma in cui l'allievo puo riascoltare
quante volte preferisce il materiale audio. Quéigtalogia puo quindi rappresentare un
ottimo avvio per i dettati in trascrizione nei qusil puo anche abbinare il controllo del
dizionario di pronuncia. Si pu0 usare la scheddipp®sta per il dettato senza aiuto.

Il dettato al contrario

Solitamente il dettato e visto nel percorso dadllerallo scritto, ma essendo la lingua orale lo
scopo principale della FD I'ottica va ribaltataiggo quindi passare dallo scritto (o, meglio, dal
trascritto) all’'orale. Come il dettato scritto estd come esercizio in cui la lingua € oggetto di
studio, anche il dettato orale dev’essere intesoecesercizio linguistico mirato e pertanto non e
lettura perché non ha questo fine e non dev’esseretato, capito, o altro.

Vediamo alcuni esempi riferiti a livelli diversi dontrollo.

Prendiamo alcune parole presentate nelle schededemeti:

CAFFE TAPPO PALLA CAVALLO GATTO

all'inizio si puo scegliere che l'alunno sappia tohlare solo un elemento, poniamo la
geminazione; per aiutarlo a focalizzare I'atteneiosu questo gli si potra presentare una

sequenza di parole con il segmento evidenziato

CAFFE TAPFO PALLA CAVALLO GATTO

Successivamente l'attenzione dovra controllare tpaiti, aggiungiamo ad esempio anche la

sonorita e la sequenza diventera

CAFFE TAPFO PALLA CAVALLO GATTO

L’alunno, percio, nel momento del dettato orale rdogsaper controllare le regole foniche,
partendo dal controllo dei singoli fonemi, passsuacessivamente alle parole, alla frase e al
periodo.

Il testo del dettato puO essere in trascrizionzméindone i diversi tipi presentati nel primo

modulo che permettono di “leggere” le varie caratehe orali, anche espressive.
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Un esempio di scheda per un primo livello € la setgr

ka'vallo 'deebra

Wy
W

o,

'‘pala

Running dictation

Il Running dictation consiste nel dividere in pami breve testo in trascrizione o grafia normale,
riportarlo in fogli da appendere in aula o all'estedella stessa in modo da creare una specie di
caccia alla frase. Si dividera la classe in gruppopppie nei quali ci sara un lettore, che avra il
compito di leggere e riportare le frasi lette, e wgtrittore che dovra scrivere correttamente
quanto riportato. In FD la frase puo essere irctiz®ne nella prima o seconda parte e gli altri
alunni possono esercitare la funzione di contrdéiba trascrizione.

Altre attivita di trascrizione oltre ai diversi tidi dettato sono ad esempio i Puzzle fonici in cui

si devono riordinare delle trascrizioni sempre difticili.
Gioco. Consegnare a ogni coppia 0 gruppo una frassto diviso in pezzi piu 0 meno grandi.

Vince chi riesce a ricostruire la frase nel mirempo possibile. Un punto aggiuntivo in caso di

lettura ortologicamente espressiva e ortoepicanaortetta.
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Tecniche per sviluppare la consapevolezza fonica

Consapevolezza a livello fonemico

Tecniche d’'individuazione fonemi
Si puo cominciare con i suoni vocaligiu semplici da riconoscer@er poi passare a quelli

consonantici.

Caccia al fonema / suono

Questa denominazione si puo adattare evidentenantiEonoscimento di diversi segmenti
fonici: fonemi, sillabe... e anche a gruppi consoitaad esempio nasali, occlusive...

La classeprima collettivamenteproduce il fonema da riconoscemi I'insegnante pronuncia
semplici parolealcune delle quali con il fonema in questione. &linni nel momento in cui

riconoscono il suono fanno un gesto concordat@falla mano, saltare)..

Varianti: ce ne possono essere molte, ne presemsaio due.

1. linsegnante mette a disposizione delle immagiriexzenate in base all'obiettivo e
pronuncia i nomi di quanto rappresentato. Gli aiudevono recuperare alla fine solo le
flashcards corrette.

2. linsegnante legge un testo e gli alunni devonaviddare e scrivere o trascrivete

parole includenti il fonema cercato.

Tombola dei suoni
Qui le modalita possono essere diverse.
1. presentare una 'cartella’ con immagini ed estraueni
2. presentare una 'cartella’ con suoni ed estrarrenteagini di cui gli alunni devono
individuare il suono iniziale. E utile per avviadlila trascrizione e alla memorizzazione
dei simboli.

Ecco un esempio.

dz
R
&

O = &>

E

= | & o |~
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Domino fonico

Dopo aver diviso gli alunni in coppie, si consedascheda seguente che si deve tagliare in
modo da ottenere 8 tessere del domino.
Successivamente devono abbinarle in modo da awaeodepche iniziano con lo stesso suono. Si

formeranno cosi le copp@nbrello / occhialimaocchio / ocae cosi via.

II. DOMINO DELLE 7 VOCALI
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Schede simili si possono creare per piu caratighistfoniche anche usando le stesse schede.
Nel nostro caso si pud chiedere che le parole abdbicontengano lo stesso suono o che abbiano
comunque una certa caratteristica fonica che |lemuaai, scelta dagli studenti, ma motivata
all'insegnante di volta in volta.

Ci tengo a precisare che non ci si deve fermagesalinplicita dei disegni che possono sembrare
infantili in quanto in questo caso si vuole preaemtuna tecnica che dev'essere ovviamente

adattata nelle modalita di presentazione al publaicui e rivolta.
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Inoltre simili schede possono essere pensatetaliiio d’'un percorso lessicale specifico e quindi

avere immagini adatte.

Domino 2° livello

La stessa scheda pud essere modificata per presentasimboli IPA o per aiutare la

memorizzazione del fonema relativo allimmaginepiagsentata.

I DOMINODELLE 7 VOCALL

L o ™ 2
7 e

a o e
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Conteggio dei fonemi

L’insegnante pronuncia una o piu parole e gli aludevono contare il numero di fonemi

corrispondenti: la parola “occhio” avra quirgiihqueelementi fonici eseigrafici.

Trova il suono.
* ASCOLTA e trova le parole che iniziano con lo stessono.
* ASCOLTA e trova le parole che finiscono con lo stesuono.

* Trova il suono che ho dimenticato di pronunciareeta — tela, mela..

Scambio dei suoni
e Cambia il primo suono in modo che la parola ablissignificato compiuto. (L'attivita
puo essere facilitata abbinando flashcards o dggelisposizione tali che vi siano coppie
minime di parole). Ripeti i due suoni individuati.

e Scambia i suoni iniziali delle due parole che tidieslana / rima

Per il rinforzo o la verifica sono utili anche uciverba. Si possono creare, grazie al programma
Eclipse Crossword, con lessico specifico al ternginen percorso mirato, nel caso presentato
semiocclusivo dentale sonoro.

(cfr www.eclipsecrossword.com
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orizzontali

5. d'é quellatigre

G. =i mette sulle spalla

2. mmaore fastidio=so

10, ultima lettara dell'alfabeto
11. minestra

12. tipo di pianta
verticali

1.  animale a strizce bianche & nera
2. nonpadare

3. cisi prepanE anche un risoto
d.  prepamre

F. ziconianole monete

9. disgreece
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Come ripasso dei fonemi si possono proporre andiede che all'apparenza sembrano semplici,
ma che in realta offrono notevoli spunti di dis¢oss.

Una scheda come la seguente pud essere propogtdasmente a gruppi o per un lavoro a
coppie o di gruppo. | risultati di seriazione finshranno diversi e permetteranno una proficua
discussione di ripasso sulle caratteristiche déercrscelti. Ne indichiamo alcuni: coppie

minime, coppie difoniche, geminate, per gruppi coastici, accentazione...

RIUVMITE LE SEGUENTI FAROLE CON IL CRITERIO FONOLOGICO DA
YOI SCELTOD.
MACCHINA FOLODORD QUATRD CARTA
CINENA
S0LE
MEGLID RATIO GI0Co GONMRIA
LIBRD HIGII0 ASTA
GHIRD
FINI
BANANA AGLID 5 CINMWVIA
LITRO TAGLIO GIRO TIRO FERThTA
EhThi4
FINI AFRO IL CARAFFA
TIGLID hAGLID MOLLA
BIBITA BIGLIA
SILLABA
TIHL ALTA
TOTTONI CANTA COLLA MIGLIO GALLD
TOLLA GARTIA
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Consapevolezza fonica a livello di parola.

Attivita:
1. Identificazione di parole. ASCOLTA questa serie mhrole e dimmi quali parole
mancano...
Conteggio parole: Contiamo: quanti “pezzi” SENThwmesta frase...
Identificazione di parole: quale di queste pard#NS! due volte
ASCOLTA e RIPETI parole con...
Parole lunghe e corte: ASCOLTA e trova la paralagorta/lunga

o 0k w0 N

Cerca parole con...

Un esercizio utile per il 6. € la classica tabdlacompletare.

oggett natura citta animali colott cibo

ks

R1™ &

Consapevolezza a livello sillabico

Per quanto riguarda la divisione in sillabe, sorita che qui si considerano le FONOSILLABE
non le grafosillabe.
Attivita:
1. TAGLIA PAROLA: sillabazione. Consegna: taglia quegarole in pezzi... (a livello
sillabico o di composti)
2. AGGIUSTA PAROLA: ricomposizione di sillabe. Consegnaggiustiamo parole
unendone i pezzi
3. PAROLA DENTRO LA PAROLA: ascolta attentamente lagda e trova una parola piu
breve o piu lunga es. con-chiglia
4. sostituzione di sillabe: da questa parola togfirimo pezzo e sostituiscighha es:fare,
vele
5. METAGRAMMI o ANAGRAMMI, fonici o sillabici

Il gioco precedente puo essere cosi adattato:
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oggetti natura citta animali colori cibo

'ba

VO

'pas

'fi

Da notare che in questo caso aumenta la diffiga@tahé s'introduce:
- accentaziongvo/ non e accentato
- fonosillaba: la terza indicazione implica una &ilaione fonica, quella piu naturalma
non per gli studenti abituati alla grafia
Il gioco puo essere reso piu difficile richiedenclte la sillaba indicata sia elemento iniziale,

intermedio, finale.

Esempio di tipi diversi d'anagramma.

Anazrammi inter inguiztici
Pum divernirti a giocare con la ingua anagrammands s1a 1 grafemi che 1 suom.

Ecco aloum esempi:
Inventa anagrammi in cui ci sia una sola consonante: Mai, mia, ami.

Aumenta la difficoltd e agoiungi un’altra consonante: armi, rami, rima

Cambia una variabile fonica.
Ad ezempio la e da chiusa diventa aperta, si ottiene: rami> remi.

Aggiungi altre varianti.

Crea anagrammi grafici e fonici

In caso di parole scritte con grafemi rappresentanti pil fonemi, devi
mantenere lo stesso suono, esempio; raso-rosa ma non orsa o rosa perche la
2 e la o =i pronunciano in modo diverso.

Anagrammi interlinguistici: parti da una parola italiana  arriva a una
straniera

Ezernpio: lupa (italiano)- pula (in kossovaro: la galling)

Sei (talianc) - sie (in tedesco: lai}- Eiz (maruscolo perche sostantrvo, m tedesco
ghiaccio, quaz fais’)

Anagrammi interlinguistici solo fonici:

Otterrar parole che m altre hnpue 21 scnvono diversamente ma che gh itaham
promuncizne nello stesso modo:

sia- ais (ghiaccio in mglese. 51 semve 10a).
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Categorizzazione di rime
Trova la rima
e ASCOLTA e dimmi quali parole non rimano con le altr
 Trova la rima di... (Iattivita puo essere facilitabbinando flashcards o oggetti a
disposizionetali che vi siano coppie di nomi che rimino)

* |l gioco-tabella di prima svolto solo con paroleeaimano tra loro

Uso dei regoli
Negli anni '60 il matematico Caleb Gattegno intresiel 'uso dei regoli colorati in classe,
all'inizio venivano usati principalmente per l'iggamento della matematica poi si estesero
anche all'insegnamento delle lingue.
In FD i regoli possono aiutare a visualizzare abcoomponenti foniche:

- fonemi

- sillabe

- accento

- durata

Ecco alcuni esempi:

Uso dei regoli: alcuni esempi

1 esempio: rappresentazione fonemi
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Esempio n.1: le geminate possono essere rappreseamehe con il regolo in verticale, ma in
orizzontale si puo associare piu facilmente la herza del suono.

Altro esempio di rappresentazione dell'accentoregoli

0 MW,DDDD

La durata fonemica (o fonematica)

Le geminate

Oltre alle parole geminate cortate in cui anche se il suj@] viene pronunciato completamente
breve il significato pud ancora esser abbastan@rcclispecie al Nord, dove tale pronuncia e
tipica e popolare), in italiano vi sono delle cappiinime cioé delle parole che si differenziano
per la presenza o meno di geminazione.

Eccone alcune.

Cane-canne aprendo-apprendo nono-nonno nona-nonukage-annullare somari-sommatri
Lavorare su queste coppie minime eotimo esercizio d'ascolto e produzione.

Si puo proporre un Memory Fonetico molto semplice.
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L'insegnante prepara una scheda tagliata in moaddtelaere 16 carte per ogni coppia. Gli alunni
devono disporle coperte poi a turng indovinare le coppie cercando di ricordarne lapose.
Ogni volta che si gira la carta si deve pronuncilaneme di cio che e rappresentato.

Le autogeminanti

Come sappiamo, in pronuncia neutra, cinque conspmando si trovano tra vocali, diventano
geminate, cioé hanno una durata lunga perchéaatogeminantianche se la grafia tradizionale
non evidenzia, bene o affatto, questa carattegistic

Ecco rappresentato mediante i regoli quest’aspletia lingua orale, che € la vera lingua.
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La durata fonematica

sciarpa la sciarpa
['farpa/ affarpa/

gnocchu gl gnocclu
nokki/ [Ain'noklki/

zaino lo zaino Zozzom gli zozzom
J'dzaino/ flodz'dzaino/ ftzots'tzonlif  /Litsots'tsonif
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Naturale complemento dell’attivita e la trascrizotell’esempio come nella scheda successiva,

a cui si possono abbinare i regoli.

Attento al suono

fdz/

] L]
Zaino lo zaino
ftsf

] L
Zozzo uno zozzo
m/

] L
Gnocceo uno gnoceo
i/

] L]
Scia la scia
K/

] L]
Foglia una scia

Rime, canzoni e filastrocche facilitano notevolneett sviluppo della consapevolezza fonica.
Nel modulo 2, le abbiamo gia considerate come isoasa fonodidattica.

Provate a sviluppare delle attivita.
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L'accento

Gli IDEOFONI

Gli ideofoni consistono in un modello composto déalse accentate e nahe riproduce lo
schema accentuale.

E una tecnica che focalizza I'attenzione sull'dibiet accentuale non sul lessico o sulla

pronuncia di parola.

Schema tipo

Tipo d’accento: temine fonico / “term. tradiziondle Ideofono
Ultimale / “tronca” Duda
Penultimale / “piano” Dadu
Terzultimale / “sdrucciolo” Dadudu
Quartultimale / “bisdrucciolo” Dadudidu

In italiano neutro le forme ultimali cogeminano, alai 1a delle definizioni, agli studenti si puo
anche dire che le forndudacogeminano, per cui parole conerro, caffe...sono cogeminanti e
quindi si raddoppia la consonante iniziale dellaofza seguente. La cogeminazione nella
trascrizione fonemica isolata € indicata da unrssie alla fine della parola che attiva il
fenomeno:

Es. verro dopo— /ver'ro*, 'dopo/ — /verrod'dopo/

caffe forte— / kaf'fe*, 'forte/ — /kaffef'forte/

La scheda sul criterio fonologico pu0 essere usaizhe per creare una tabella simile alla

seguente
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Inserisci nella colonna corretta le parole della scheda: attento all'accentazione!
Nell'ultima colonna devi indicare tu l'accento per le parole che non rientrano nei
criteri indicati.

"R .- g .+ g L B

Attivita ludica

Scegliere parole con accentazione diversa da coase@ mini gruppi di 3-4 persone sedute che
di volta in volta cambieranno posizione.

Il primo componente legge la parola e a turno ogresandira una sillaba alzandosi nel caso sia
accentata.

Intonazione

L'intonazione come gia detto, € uno degli aspetii gmati delle lingue, perché & cio che

contribuisce a dare la musicalita d'una linguatrBppo quest'amore non e ricambiato nei fatti:
poco si fa per studiarla e soprattutto per insdgnar

Ma certo € che non sempre si possono insegnardesobse semplici!

Abbiamo gia visto che un'intonazione errata puohanmnescare equivoci interpersonali o

interrazziali: una domanda con intonazione conehupiuo risultare brusca e la persona risultare

maleducataanche se l'intenzione era diversa.
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Rappresentazione delle tonie

Ovviamente si deve pensare all'eta degli studemtiaui si lavora: anche sébastoni(e non si
tratta d’'un refuso pebastoni, bastonisono stati pensati per i bambini cambiava solwihe,
diventavano tonellini.

Nel 1° modulo avete la parte teorica a cui far ot riferimento. Ora si tratta di vedere come
adattarla in classe.

A nostro avviso, dopo aver educato l'orecchio doesgrcizi proposti precedentemente, € meno
difficile di quanto s'immagini. Si segue la musidella lingua dandole il giusto valore, per
questo innanzitutto & importante porre l'accentia swa importanza.

| sistemi di rappresentazione delle tonie da ptesefin classe tra gli altri possono essere:

1. schemi intonativi

Esempi «1cono-rono-gratici s.

: : rig

= w BT T
(0 e didmo fnomep; L3 tedjame J, se il

4

LEEF o o M) | cf peddd ™M o sase g

".:'J'-

i _ e
[T ROR) |/ gpdidiiin do

Ll .
L I:Igh.'-':rﬂ"r i LR S

b, )

{Co RON) | o1 pediamo domenica...| (non i ey

L'inronia: profonia e tonia

AY
Die-ci-dlia-ma con gua-ie alfa-be-to (tra-scri-vere |

fde-tjidja-mo kor'kwa-lealtabe-to (rashkri-vere.)/
[de-didjarmo kon'kwaleHabeto (rashri-ve-e )]
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2. Con schemi tonetici o tonemici, cfr allegatamscrizione nel I modulo

3. | bastoni

LTt

Ecco un riepilogo tonetico.

Le 4 tonte ddl'ital tano neutro.

[ E— conclusiva [[[-'-] ()

= interrogativa 2/ [-'-7 ()

R
4

- !-;-I_:I"CPI:[:I:‘ui.'r'.':Iu'i.lll -7 i)

. 1| continuativa [,/ [-'-] (])

Lo schema icono-tono-grafico € un'ottima base @eipktizione regressiva.
La ripetizione regressiva o regrediente serve igsaffe le curve intonative.
L'insegnante predispone una frase divisa in sintagme l'alunno deve ripetere a partire
dall'ultimo pezzo.
Cominciando dalla fine la curva intonativa non c@nbosa che invece avviene partendo
dall'inizio.
Es.Ci vediamo domenica
viene diviso in
1. domenica
2. civediamo
e ripetuto di nuovo unito
3. ci vediamo domenica

con l'intonazione che dovra rispettare gli schenanativi visti sopra.

Vediamo ora di dare alcuni esempi su come si pymgtare I'insegnamento dell'intonazione.
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Possono essere presentate molte attivita d'indizidne/riconoscimento a vari livelli e con

gradualita: ascolto selettivo, ascolto di vociasito di stati d’animo.

In un dialogo tra persone che provengono da zowerské ad esempio Si potranno cercare:

elementi caratteristici, accenti locali, fonemtoimazione...
Innanzitutto pero si deve trasmettere la sua inapad.
Ecco di seguito un‘attivita progettata per alunrsatiola dell'infanzia e primaria.

In questo caso possiamo preparare delle fonocante lzastoni.

Di sequito trovate il percorso progettato duraatsgerimentazione in una scuola materna.

L'intonazione

Gioco: Uguale ma diverso

Il docente presenta le tonie collegandole con siimisonici che richiamino le divers
intonazioni.

Successivamente chiede agli alunni di pronunciarstéssa frase con tonie diverse veicold
cosi intenzioni diverse.

Si comincia con gli avverbi di affermazione/negagdino a frasi complete.
Ecco un esempio di gradualita:

Si

No

Bene

Ti aiuto io

Ci vediamo domani a casa tua...

Variante a squadre
Si consegna un cartellino a un rappresentanteadcena squadra, questi interpreta una fra

piacere. Se la squadra indovina guadagna un punto.

1)
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L'attivita puo essere agilmente abbinata allo stuidila parafonica, cfr scheda.

Per i piu grandi, invece, ecco una scheda di sitese.

Schemi dell'intonia

Ho visitato Treviso. ¥

- - Interrogativa
Hai visitato Treviso? g = Sospensiva
Ho visitato Treviso, ——
Verona... Conclusiva

e Continuativa

Ho visitato Treviso...

Da non dimenticare di trattare anche le domandzadar
Gioco. Trova il compagno

Dopo aver formato delle coppie, a uno student@ssegnano delle frasi, all'altro degli schemi

intonativi. | due compagni devono trovare le copmerette, ripetere le frasi e inventarne altre.
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Alternativa. Per la classe intera: consegnare a ilasse le frasi e all'altra meta le intonazioni.
Gli alunni devono trovare il compagno corrisponéent

Ecco una scheda tipo.

CHE OR& E?

TOEMO DO AN

MIPASSILACOUA PER
FAVORE?

HAI FAME?

| bastoni rappresentano il sistema piu semplice, qiindi pud essere agevolmente adottato fin
dall'inizio delle attivita, anche con bimbi piccoli

L'attivita presentata precedentemente puo infatsese corredata da fonocarte con i bastoni
rappresentanti le diverse intonazioni.

Per gli adulti si possono proporre all'inizio seripiesti che loro possono interpretare inserendo
I bastoni correttamente o, viceversa, ascoltdbeaiho, inserire il bastono, verificare nuovamente
e poi interpretare.

Un testo semplice potrebbe essere il seguente.
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Risponde 1l numero 87-53-29. L'utente chiamata é momenta-
neamente assente. Se volete, lasciate un messaggio dopo il segnale
acustico. Grazie.

aCiao,.. ehm... so... so... somo Giova... Mi scusi, o sbagliato ».

Rispdnde il niimerol| 87] 53 29| L'uténte chiamato} & mo-
mentaneaménte assénte]| Se voléte} lasciate un messaggiof dopo
il segnile acistico|| ;Grazie||

«;Cido| ehm| 56...|| s6...] séno Giova|| ; Mi scusi| ha| jsbaglia-
tons||

[rispondeil ‘nuzmero| ottantasette] tiinkwantatre’o venti-
'nave]| lutente kja'marto’| Emmomentaneamenteas 'senste: |
sevvo lerte’| laffarteun mesTsadpdzo’| 'dopoil seppaleakus:tiko||
igratsasie. |

"laro | Bm| sor| soP] sonodzoivar| jmis'kuzzif o jzbad-
Kazto-|]

In questo caso l'insegnante consegna prima il tegaafia normale e poi dopo un ascolto o due,
propone d'inserire i bastgmiove opportuno.
In allegato nel forum trovate l'audio in Mp3 n.11.

Confronto d'intonazioni.

E utile anche il confronto tra intonazioni adeguait®. Ecco un esempio.

Esempio d'intonazione ortologicamente adeguata:

Le nuvale si squarciaronas, il cielo si rischiard e le lastre di
gb:'ar:z"a si fra_;formd rono in :pe.n:‘f::' dorafi.

Le niivole si squarciidrono| il citlo & rischiaro| e le lastre di
ghiiccio| si trasformarono| in spécchi doriti|

[lenuvole siskwartiarono- iltielo siriskjar| elelastre di-
‘gjatitio] sitrasformazronod inspekld do'razti- |

Esempio d'«intonazione didascalicas (ortologicamente inade-
guata):

Le niivole si squarcidronol e il ciélo si rschiard|s e le lastre
di ghidcciol e si trasformaronol,o in spécchi doratijs,

[le'nuvole siskwartliarono- o iItielo siciskjar> 2| elelastre di-
‘gjatitdoo| sitrasformarono,o| inspekkd dofrazti- o)

Esempio d'intonazione ginrn:a]istica antididascalica {oriolo-

gicamente inadeguata):
Le niivole si squarcidronofe il ciélo si rischiartfe e le lastre di

ghiﬁccin{m 51 trasforméronok in spécdli doritile
[lenuvole siskwar tfarono®e il the-lo sidskja oo elelastre di-
_gjatin‘.j o= sijrasfor marono™e in !dPEIchi doracti- s

File Mp3 allegato n. 16
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Note: Molte delle attivita presentate possono esggwcate a coppie o squadre organizzando
brevi percorsi con traguardo finale a cui si giuaggrando un dado e facendo un numero di

“passi” nel percorso dato, solo se si e rispostoamiera corretta al gioco in questione.

Parafonica

La parafonica o 'paralinguistica fonica' studiaaglpetti fonotonetici delle lingue soprattutto dal
punto di vista dell'espressioni.

La parafonica non é collegata al significato ma aliato d'animo di chi parla, percio potremo
avere la stessa fonia pronunciata in modi divecsirediversi significati pragmatici.

Ecco un esempio.

Sl sempl prosodico-paraloma per b

' ] Che ]
o _, { " fu g
= | (sf) (i v L)
2| ['me] [m? ]
(ehf come?) — | (i treddo, indiferente)
'mem] [ mz ]
— - . ! .
N | (daveeror) — | (mah: per FJIL"-.'-:-IZII

Ma si puo dire ancora... meno.

Provate a pronunciare il suoii@ esprimendo sentimenti d'aggressivita, meravigtiatezza,
felicita, e tenete sotto controllo il sollevamentmale, la consistenza accentuale e I'eventuale
presenza di altri elementi.

Se svolto in classe, consiglio di procedere prinm® ‘contro tutti' cioé uno studente pronuncia e
gli altri discutono sulla coerenza, innanzitutto:studentga] vuole trasmettere aggressivita, il
resto della classe conferma o meno la riuscitdirtelipretazione. Ovviamente sarebbe meglio
registrare la prova in modo che eventuali rias¢ofisero uguali.

Dalla discussione dovrebbero emergere alcuni dstijeeementi parafonici.
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stupore sollevamento tonale (%)
talsetto (§)
debolezza accentuale ()

tristezza abbassamento tonale ()
debolezza accentuale ()
voce mormorata (-}

aMmore abbassamento tonale ()
tempo rallentato (»)
VOCEe mormorata (-}

disgusto laringe abbassara (-)
arretramento linguale {+)

ageressivita sollevamento tonale {7)
robustezza accentuale (")

apattafneia  abbassamento tonale ()
rempo rallentato (»)
maggior ritmicita (=}

sonnalenza voce laringalizzaea (%)
compressione tonale (=)

Enfasi

Si enfatizza, cioé si attira l'attenzione su unalpa mettendone in evidenza una sillaba, un tratto
conseguentemente tutta la parola, aumentando ia faccentuale o la durata sillabica ed
eventualmente cambiando anche la tonalita.

Ovviamente spesso, enfatizzando, s'aggiungono arach#eristiche proprie della parafonica.
Pensate a un normal#ao, come stait quanti modi si puo dire?

Ascoltate nel sit@anlPAi sonori nn. 77-80

http://venus.unive.it/canipa/dokuwiki/doku.php?idasri

Provate voi ora a interpretaredlao, come stai®on enfasi diverse.
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Il Grammelot

II Grammelot faceva parte del linguaggio dei giujlalei comici e teatrantiche durante il
medioevo vagabondavano di villaggio in villaggiegantando storie, commedie o episodi della
realta camuffati: il contenuto del testo non eralieso, ma la struttura morfosintattica e
soprattutto I'intonazione e i gesti lo rendevancesasibile a chiunque.

In FD il suo impiego potrebbe essere utile propgper l'esercizio dellintonazione e della
parafonica senza preoccupazioni per il contenutesgamere.

Osservate questi video di un Premio Nobel italiano:

http://www.youtube.com/watch?v=4pgg23SjB30

http://www.youtube.com/watch?v=CLNGHOX|feE

oltre al sempre divertente Tognazzi
http://www.youtube.com/watch?v=N_TWXAcIcKg&featunestated

| Role
Si tratta di un insieme d’attivita di simulaziongncun diverso ruolo del docente come guida.
Role-taking: interpretazione d’un testo precedeetam studiato
Role-play: € una rappresentazione quasi improwigatcui alcuni studenti diventano attori
davanti ai propri compagni.
Role-play: dato un riferimento sulla pronuncia, gfanica, ortologia... costruire un dialogo
appropriato.
Drammatizzazione: intonazione, ortoepia, parafontudio del dialogo su base orale poi
drammatizzazione
Altre attivita.
Dialogo: interazione, espressioni, intonazione...

1. docente dialoga e studente risponde scegligndoazione corretta

2. ascoltando un dialogo gli studenti alzanmleotarte adatte

3. registrazione dialogo spontaneo di un gruppo addlsse. Poi analisi

Ecco di seguito un'attivita progettata per i bamigiella scuola dell'infanzia e primaria, ma

adattabile anche per allievi piu grandi.
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Uguale ma diverso

Obiettivo: Comprendere la relazione tra COSA di@aCOME lo diciamo.

Fasi:

- brainstorming su alcuni degli stati d’animo esphili con la voce e verbalizzazione iconica
- gioco di classe

- gioco “ll sipario”

- gioco in piccoli gruppi

Nella fase iniziale i bambini discutono sugli st@tanimo esprimibili con la voce, I'insegnan
guida la discussione e rappresenta con disegrieati@gna, o in altro modo, emozioni emerse
Per una formalizzazione e possibile anche ricericar@iste persone o cose che rappresentin
emozioni rilevate.

Si presentano quindi le fonocarte rappresentangntezioni. Gli insegnanti prima e i bamb
poi pronunciano la stessa parola caricandola difsigti emozionali diversi.

La prima attivita ludica che si puo proporre cotesisel consegnare una fonocarta, senza ch
altri la vedano, a un bambino o coppia di bambime devono pronunciare la parola nel mg
corretto. Se il resto della classe indovina I'ernoei rappresentata nella fonocarta, e qu
quella che avrebbe dovuto pronunciare I'alunno @dppia questi guadagna un punto o
fonocarta in bianco e nero che potra tenere per se.

Si passa successivamente al gioco “Il sipario”.

Il gioco consiste nel pronunciare la stessa parotadiverse sfumature emozionali.

ole

ni

e gli
ndo
indi

Lina

Un bambino si nasconde dietro a un sipario, l'imsege gli consegna una fonocarta

rappresentante uno stato d’animo.
Il bambino deve pronunciare la parola nel modoettor || compagno che indovina 'emozio

prendera il suo posto.

Se c’e ancora tempo a disposizione 0 nei giorncesgivi Si puo proporre un’attivita ludica
piccoli gruppi: si consegna un mazzo di carte ai @gappo, ciascun componente estrae
carta e a turno pronuncia una data frase; se i agmpndovinano, la fonocarta corrisponde
guadagna un punto. Vince chi arriva prima a un gataeggio.

L’attivita presentata pud essere riproposta, sdazéase iniziale, aumentando la difficolta

in
una

nte

arrivando poi a frasi complete.
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Vengono qui nominate IEonocarte per tutti i livelli ed eta possono essere realiezcarte,
come quelle del domino ad esempio, che vengona@iassal suono, non alla grafia e che siano
impiegate per giochi fonici.

Nel caso sopra presentato erano flashcards conalrscelti dai bambini come esempio di

precisi stati d'animo.

Se applicati con sistematicita i suggerimenti vigiora anche in prima classe della scuola

primaria si puo arrivare ad attivita di letturanéerpretazione di questo tipo.

[ bizoppa'dare lva(b)'beenee] | [prendi lamiakan- | *gratstsje]
fidutfat ai- A(i)insepners | |nat e(d)ilmiokar- (brat{tfo- l
M~bambini| a(p)peskaareel| |'njere] (pizellino[)A_ diferrol)
1 I L
ilpeska'tore| &
I = s
stortu'nato) ?

pju(l)’lungoo

; ma(k)koza'faail
—Yi:, uﬂ‘f illantfoo| z
E(-}} s ~yEThE

mi'porti kon'te a(p)peskare| | la'peskal no'ne(r)- =
thl | __'roba permodidoril \

[_al'lima lalgntsaal e(t)'tjeni kwandoilpeffe abbokkal ]

‘dokkjol ilgalledsdzantee| devidarAi unkol'petto]
e Z 'si(n) nonno-
T ?cgr’in‘k\e.tﬁtoil/ al'lamo| A\

(/.( wﬁ‘l "[{(:\?w/ / - .,L,,A.\... : 3 3 sl
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Materiali prodotti dai corsisti

Di seguito alleghiamo alcuni materiali preparafi casisti durante la frequenza dei moduli.

MODULO II Fonorisorse- ATTIVITA 1
Scegliamo due documenti da proporre durante una lezione, non a fini

Ada Bertini

fonetici, e annotiamo le osservazioni che emergono.

PARAMETRI BRANO LETTERARIO BRANI VIDEO
BRANO AUDIO “"Come combattere gli stereotipi,
BRANO VIDEO opinioni di due studentesse
LA LUPA di G. VERGA Erasmus, una polacca e una
http://www.uvm.edu/~cmazz rumena”
oni/3classici_on_line/la_lupa/e | Http://claweb.cla.unipd.it/home/ifr
sercizi/la_lupa_delvillaggio_clo | atter/incontri/video5.htm
ze.htm
“Cosa ne pensano gli stranieri degli
http://www.youtube.com/watc italiani?”
h?v=N93CpERFMqgs
http://www.youtube.com/watch?v
http://www.youtube.com/watc =hcfl6t6Lz88&feature=related
h?v=bV-
UB41uKsA&feature=related
Eta 18 - 21 anni 18 - 21 anni
Materiale Computer con connessione a | Computer con connessione a
tecnico Internet, proiettore, schermo Internet, proiettore, schermo
Obiettivi - Arricchire il vocabolario | - Confronto tra le varie culture per
apprendenti legato alla descrizione fisica e | comprendere i meccanismi di
psicologica di un personaggio. | formazione degli stereotipi e dei
- Saper comprendere un brano | pregiudizi e per superare tali
letterario e coglierne le | ostacoli, sviluppando la capacita di
sfumature anche in relazione | sapersi decentrare e di guardare le
al contesto storico e culturale | situazioni da punti di vista diversi.
in cui e stato scritto.
- Elaborare un testo scritto in | - Formulare riflessioni critiche sulle
cui viene descritta in modo | problematiche legate ai pregiudizi
particolareggiato una persona
Livello livello B2 - C1. livello B1 - B2
linguistico
Contesto Studenti universitari di citta Studenti universitari di citta.
didattico
Numero di|10-12 10 -12
alunni
Argomento Alto contenuto letterario, Opinioni a confronto sui pregiudizi
storico e sociale. e sugli stereotipi
Funzioni Funzione poetica, emotiva Funzione referenziale
linguistiche
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Presenza dell’

Per supportare gli studenti nel

Non necessaria perché gli studenti

insegnante lavoro di comprensione dei lavoreranno in gruppi, avranno la
vocaboli e di apprendimento possibilita di vedere il video piu
alla scrittura, necessari per lo | volte per comprenderlo e
svolgimento del compito discuterne insieme, facendo unari
finale. carca di vocaboli e di espressioni
che verranno poi utilizzate per
produrre un elaborato orale di tipo
argomentativo.
Valutazione Valutazione della produzione Valutazione della produzione orale

degli studenti

scritta in base ai seguenti
criteri: efficacia comunicativa-
emotiva, (l'insegnante legge
gli elaborati in classe senza
sapere chi li ha scritti e gli
studenti devono indovinare chi
e lo scrittore, sviluppando cosi
una percezione emotiva dello
scritto), correttezza
morfosintattica e lessicale,
varieta lessicale,
partecipazione personale
all'attivita.

in base ai seguenti criteri: efficacia
comunicativa, abilita
argomentativa, correttezza
morfosintattica e lessicale, varieta
lessicale, fonetica, partecipazione
all’attivita di gruppo.

Valutazione
generale

Ottimo materiale per I'Input
iniziale.

Gli studenti sono
maggiormente coinvolti
dall’audio e dal video, che non
dal piatto testo letterario. Ma
soprattutto I'aspetto vocale,
da enfasi e rilevanza ad alcune
parti del testo e le rende piu
vive.

Il primo audio ha una buona
qualita anche se c’é€ un
leggero fruscio di fondo.
Comunque il testo &
chiaramente comprensibile.

Il secondo e il terzo video, che
ha in piu anche il testo al
fondo, sono piuttosto chiari
anche se possono essere
utilizzati solo per scopi
specifici, le inflessioni dialettali
sono troppo marcate.

Materiale autentico, gli studenti
sono sempre molto motivati dal
materiale audiovisivo.

Il materiale si adatta
perfettamente alle finalita
preposte.

La qualita del primo video & ottima
e chiarissima anche se si tratta di
materiale autentico.

La qualita del secondo video &
molto buona (tranne che per la
penultima intervista) considerando
che le riprese sono in esterno e al
centro di Roma, si puo considerare
ottimo e efficace per gli obiettivi
della lezione.
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I materiali da voi utilizzati potrebbero essere impiegati anche durante una

lezione di Fonodidattica?

Si, in tutte e due le attivita, con una sola osservazione. Modificherei il livello

linguistico. Per la prima lo porterei al C1 e per la seconda al B2/C1.

Modulo I. Attivita 2

Stefano Zollo

PARAMETRI | BRANO LETTERARIO BRANO VIDEO
BRANO AUDIO “Come combattere gli
BRANO VIDEO stereotipi, opinioni di due
LA LUPA di G. VERGA studentesse Erasmus, una
polacca e una rumena”
http://www.uvm.edu/~cmazzo | Http://claweb.cla.unipd.it/
ni/3classici_on_line/la_lupa/es | home/ifratter/incontri/vide
ercizi/la_lupa_delvillaggio_cloz | 05.htm
e.htm
http://www.youtube.com/
http://www.youtube.com/watc | watch?v=hcfl6t6Lz88&feat
h?v=N93CpERFMqs ure=related
http://www.youtube.com/watc
h?v=bV-
UB41uKsA&feature=related
Eta 18 - 21 anni 18 - 21 anni
Materiale Computer con connessione a | Computer con connessione
tecnico Internet, proiettore, schermo a Internet, proiettore,
schermo
Obiettivi - Verificare le conoscenze |- Confronto tra le varie
apprendenti precedentemente acquisite | pronunce, sotto il profilo
sulla trascrizione fonematica. fonologico.
- Saper individuare le diverse | - Riflessione
tonie nel brano. | sull’accentazione delle

http://www.uvm.edu/~cmazzo
ni/3classici_on_line/la_lupa/es
ercizi/la_lupa_delvillaggio_cloz
e.htm)

- Saper individuare le diverse
prununcie regionali
http://www.youtube.com/watc
h?v=N93CpERFMqgs

http://www.youtube.com/watc
h?v=bV-
UB41uKsA&feature=related

parole da parte di parlanti
non nativi.

- Capacita di riconoscere e
individuare gli errori
attraverso la trascrizione
fonematica.
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Livello livello C1 livello B2/C1

linguistico

Contesto Studenti universitari di citta Studenti  universitari  di

didattico citta.

Numero di|10-12 10 -12

alunni

Argomento La trascrizione fonematica, le|L'accento e Ila sillaba,

tonie. differenze legate alla lingua

di origine, analisi
dell’errore

Funzioni Funzione poetica, emotiva, | Funzione referenziale,

linguistiche metalinguistica emotiva, metalinguistica

Presenza Non indispensabile per | Necessaria anche se dli

dellinsegnant | I'attivita in se’, in quanto |studenti lavoreranno in

e sarebbe un’attivita di gruppo, | gruppi, poiché sara il

Ma necessaria come supporto
psicologico. Gli studenti
universitari a cui mi rivolgo
non essendo abituati a
lavorare sulla fonetica si
sentirebbero persi.

principale referente della
corretta pronuncia.

Valutazione Valutazione complessiva del | Valutazione complessiva
lavoro assegnato, | del lavoro assegnato,
partecipazione personale | partecipazione  personale
all’attivita. all'attivita.

Valutazione Ottimo materiale per |'Input | Materiale autentico, gli

generale iniziale. Gli studenti sono | studenti sono sempre
maggiormente coinvolti | molto motivati dal

dall’audio e dal video, che non
dal piatto testo letterario. Ma
soprattutto I'aspetto vocale,
da enfasi e rilevanza ad alcune
parti del testo.

Il primo audio ha una buona
qualita anche se c’e un leggero
fruscio di fondo. Comunque il
testo e chiaramente
comprensibile.

Il secondo e il terzo video, che
ha in piu anche il testo al

fondo, sono piuttosto chiari
anche se possono essere
utilizzati solo  per scopi

specifici, le inflessioni dialettali
sono troppo marcate.

materiale audiovisivo.

I materiale si adatta
perfettamente alle finalita
preposte.

La qualita del primo video

e ottima e chiarissima
anche se si tratta di
materiale autentico.

La qualita del secondo
video €& molto buona
(tranne che per la
penultima intervista)

considerando che le riprese
sono in esterno e al centro

di Roma, Si puo
considerare ottimo e
efficace per gli obiettivi

della lezione.
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Modulo Il. Attivita 3

Come terza attivita propongo I"analisi del sito

http://www.junior.rai.it/d|l/junior/junior.htm. Si tratta di un sito web rai dedicato ad una fascia
di eta che copre pit 0 meno I'arco dell’infanzia.
E’ dotato di layout e grafica accattivante, molto ben centrati sull’'uso di forme, colori ed
immagini; sia il menu orizzontale in alto sia quello verticale a sinistra offrono diverse possibilita
di navigazione, accedendo alle aree dedicate ai kids, cosi come a tween, passando per molte
attivita, programmi di gioco, podcast e possibilita di download.

Nel mio caso specifico propongo il seguente percorso: dal menu verticale a sinistra

cliccare su KIDS > STORIE > LIBRI ANIMATI > fino ad arrivare al pulsante “video” (con l'icona di
una tv) in basso a sinistra. Si accedera cosi facendo ad una lista di video racconti di storie
dedicate ad i pil piccoli, che uniscono dunque la modalita acustica (la storia viene raccontata
da una voce narrante) a quella visiva (che esemplifica visivamente tramite immagini semplici
ma accurate il contenuto di quanto e narrato in quel determinato momento della storia).
La qualita degli audio proposti € generalmente chiara, con dei sonori centrati sul monologo o
sulla lettura recitata, lingua italiana neutra senza marcata provenienza regionale, buona
ortoepia ed ortofonia, molto buona gestione dell’intonazione, anche se spesso la velocita
dell’eloquio & eccessiva, per cui vanno selezionati gli audio giusti in rapporto al destinatario
dell’attivita (i bambini piccoli, 3-4 anni, farebbero fatica a seguire un racconto troppo veloce).

In particolare proporrei un’attivita di FD rivolta a bambini affetti da dislalia meccanica
periferica alveo-dentale, disturbo di pronuncia legato ad alterazione degli organi articolatori (in
questo caso l'apparato alveo-dentale). Di conseguenza risulteranno errate le pronunce di
fonemi quali /t/, /d/, /s/, /z/, /ts/, /dz/ e /I/. Uattivita proposta si servira dunque dell’audio
della video-storia “Il ritorno di Ulisse” e sara valutata come segue:

TITOLO DOCUMENTO

Il ritorno di Ulisse

FONTE http://www.junior.rai.it/dl/junior/junior.htm

DURATA 05:35

LIVELLO LINGUISTICO Livello base collocato entro il periodo critico di acquisizione del
linguaggio

ETA DI RIFERIMENTO 5-7 anni

ARGOMENTO Storia del ritorno del re Ulisse ad Itaca

QUALITA DELL’AUDIO Chiara

TIPO DI SONORO Monologo

NUMERO DI PERSONE | 1

PARTECIPANTI

LINGUA Neutra

PROVENIENZA REGIONALE | No

MARCATA

ORTOEPIA Buona

ORTOFONIA Buona

ORTOLOGIA Molto buona

MATERIALE ALLEGATO Dopo il primo ascolto-visione propongo al bambino di

raccontarmi la storia che ha visto e sentito. L’abbinamento delle
due modalita (visiva e acustica) ha lo scopo di abbassare il filtro
affettivo, facilitando I'obiettivo dell’attivita proposta. Dopo il
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racconto della storia da parte del bambino, proporrdo una
sequenza di immagini tratte dal video visto per elicitare la
produzione di alcuni frasi target contenenti i fonemi su cui si
desidera lavorare (e su cui si insistera fino ad ottenere una
pronuncia che via via si avvicina a quella target). Si lavorera per
ogni storia con un massimo di due fonemi (ad es. /t/ e /d/, “Ulisse
e tornato da Itaca”), proprio per concentrare maggiormente
I'analisi su due singoli fonemi, piuttosto che disperdere
I’attenzione sulla pronuncia corretta dell’intera frase.
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Abstract

La presente ricerca mira a sviluppare degli struimiermativi a sostegno della didattica
tradizionale imperniata su una concezione lingeastiasata sulla lingua scritta e quindi non
completa e organica e in cui la fonetica ricopreusio marginale, non promuovendo cosi un

potenziale d’apprendimento ottimale nelle capamiduisizionali dell’apprendente.

Gli obiettivi della ricerca sono in prima istaneatici, esaminare la situazione della fonetica nel
panorama glottodidattico europeo analizzando itiqudare la situazione di due stati, Francia e
Polonia, e valutare le esigenze di docenti e stiidelativamente alla pronuncia, per giungere
poi a una parte pratico in cui si elaborano prapd#dattiche per I'insegnamento dell’italiano

L1, L2 e LS, partendo da basi foniche.

This research wants to develop some educativaumsints to help traditional didactic strategies,
focused on the written language, where phonetissibacentral role and causing a kind of
linguistic acquisition, which is not at all globalt very partial.

The goals of the research are:

- theoretical: to study the role of phonetics ingaage teaching, in Europe and especially in
France and Poland, and to evaluate the teacherstadents’' needs with regard to
pronunciation;

- practical: to elaborate some didactic approathémnguage teaching, starting from real
phonetic bases.
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